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Wprowadzenie

Wspdlczesna szkota ukrairiska poszukuje nowych form i metod naucza-
nia i wychowania, ktére pomogltyby pelniej rozwina¢ potencjal dziecka,
jego kreatywnos¢, pozby¢ sie autorytarnego wplywu na jego osobowos¢.
Dominacja nauczyciela i nieugieto$¢ jego autorytetu w narzucaniu go-
towej wiedzy przestaje by¢ jedynym z mozliwych sposobéw nauczania
i wychowania. Uczenie si¢ bierne ma negatywny wplyw na proces ada-
ptacji uczniéw do zycia w zmiennym $wiecie, dlatego ciagle trwaja po-
szukiwania alternatyw edukacyjnych. Badania poréwnawcze edukacji
alternatywnej nie maja dlugiej historii, co oznacza, ze jeszcze za wczes-
nie, aby moéwi¢ o znaczacych wynikach w tej dziedzinie. Marginalizacja
spoleczna i polityczna alternatywnos¢ w edukacji doprowadzily do tego,
ze przez dlugi czas badania poréwnawcze nie byly przedmiotem badania
naukowcéw. Dopiero po pewnym czasie badacze uswiadomili sobie, ze
sa one niezwykle wazne.

Pierwsze publikacje na temat pedagogiki alternatywnej pojawily sie
pod koniec XIX i na poczatku XX w. Materialy o ,edukacji przysztosci”
naukowcy zbierali podczas tzw. podrézy edukacyjnych. Zdaniem ukra-
inskiej badaczki Oksany Zabolotnej do podroézy, ktére mialy na celu
zdobywanie do$wiadczenia w organizacji i wprowadzeniu szkot alterna-
tywnych, zalicza si¢ wyprawe francuskiego pedagoga Celestyna Freine-
ta do Zwiazku Radzieckiego w 1925 r. oraz jego podréz do Szwajcarii
i zapoznanie si¢ z ideami Adolpha Ferriera, zwolennika edukacji pro-
gresywistycznej. Problematyka badawcza Celestyna Freineta koncen-
trowala si¢ na potrzebach i zainteresowaniach dziecka oraz zostala uka-
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zana w ukraifiskich czasopismach pedagogicznych ,Szliach oswity™ (,[1Iasx
ocsirn”)” i w ,Ukrainskim wisnyku refleksologii i eksperymentalnoji pedagogi-
ky” (,,Yxpaincbkuit BicHUK PedAEKCOAOTI] Ta eKCIIepUMEHTAABHOT eAAroTiKu”)
(3a6oaoTHa 2009, s. 32).

Prawdziwy boom zainteresowaniem praktyka nauczania alternatywnego,
ktory doprowadzil do aktywizacji badann poréwnawczych, nastapil w latach
trzydziestych XX w. Gléwnym powodem powstania szkol alternatywnych byt
rozwoj idei i praktyki funkcjonowania szkét autorskich i prywatnych. W opinii
O. Zabolotnej wszystkie badania w tej dziedzinie mozna podzieli¢ wedlug grup
tematycznych. Sa to: informacja teoretyczna na temat edukacji alternatywnej,
badanie oddzielnych szkol alternatywnych i prac autoréw alternatywnego mo-
delu edukacji, a takze krytyka efektywnosci funkcjonowania szkét alternatyw-
nych (3a6ororna 2013, s. 13).

Teoretycy jak i praktycy podtrzymuja trwajace od lat dyskusje na temat
nauczania alternatywnego. O jego wadze moéwi sie na konferencjach nauko-
wych i w mediach. Z jednej strony chodzi o prawo czlowieka do zachowania
wlasnej osobowosci oraz indywidualno$ci, a z drugiej — o istnienie szkoty jako
placéwki. Dla apologetéw edukaciji alternatywnej waznymi argumentami ist-
nienia takich szkol sa: pluralizm, tolerancja, wolnos¢, prawo wyboru czlowieka,
inicjatywa osobista, wolny rynek i konkurencja. Te czynniki sprzeciwiaja sie
istniejacym standardom w edukacji i — przede wszystkim — formalizmowi, au-
torytaryzmowi i konserwatyzmowi. Dla przeciwnikéw nauczanie alternatyw-
ne oznacza zrezygnowanie ze standardowosci, postuszenstwa i dyscypliny, tak
waznej w procesie edukacyjnym.

W Stowniku pedagogicznym (red. M. Jarmaczenki) pojecie ,edukacja al-
ternatywna” (fr. alternative — wybér miedzy dwiema mozliwosciami) zostalo
zdefiniowano jako edukacja, ktéra oferuje uczniom zdobywanie czy uzupel-
nienie wyksztalcenia $redniego w szkolach, ktore sie r6znia od szkét tradycyj-
nych swoja organizacja, tre$cia, formami i metodami oraz rodzajami kontroli
(SIpmagenxo 2001, s. 23). Edukacja alternatywna pojawila si¢ pod koniec lat
sze$c¢dziesiatych XX w. jako przeciwdzialanie scentralizowanym systemom edu-
kacyjnym w USA i krajach Europy Zachodniej. Jej zadaniem bylo stworzenie
bardziej sprzyjajacych warunkéw dla indywidualizacji i dyferencjacji naucza-
nia obecnie (Kpasenp 2013, s. 90). Istnieje ponad dziesieé typéw szkol. Sa to:

' C.®pene (1928), He mpeba nidpyunuxis, ,JlIasx ocsiti”, 7, s. 73-87; C. pene (1926),
Tunozpadus 6 wikoze, ,JIasx ocsitn’, 11, s. 103-128; C. ®pene (1928), IllkitsHa koo-
nepayis y Opanyii, ,[1Iasx ocsitn’, 8/9, s. 193-206.
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yotwarte szkoly”, ,szkoly bez $cian’, ,centra nauczania”, ,parki nauczania” itd.
W tych szkotach dzieci zdobywaja ponadprogramowe wyksztalcenie oraz moga
zaspokoi¢ interesy poznawcze z roéznych przedmiotéw. W niektérych szkotach
alternatywnych moze zdoby¢ wyksztalcenie takze mlodziez, ktéra z réznych
przyczyn nie zrobila tego wcze$niej (Cyxomannceka 2010, s. 16).

Edukacja alternatywna dotyczy tych modeli nauczania, ktére zasadniczo
si¢ roznig od form tradycyjnych. Polifoniczno$¢ §wiata wymaga od pedagogow
uznania tego, ze role nauczyciela mozna wykonywacé roznie i przy tym mie¢ sza-
cunek do innych. Takie rozumienie pedagogiki nadaje zaréwno teoretykom, jak
i praktykom prawo do realizacji wlasnej idei nauczania. Sita pedagogiki alter-
natywnej polega na jej nieskoniczono$ci i permanentnosci. Natomiast czas jest
tym czynnikiem, ktdry czesto zmienia kategorie alternatywne w kategorie tra-
dycyjne przy odpowiednich warunkach sprzyjajacych ich sprawdzeniu. I cal-
kiem mozliwie, ze idee alternatywne, ktére zaznaly rozpowszechnienia, beda
krytykowane ze strony przedstawicieli innych nurtéw pedagogicznych. Wta-
$nie w tym rozumieniu edukacja alternatywna staje si¢ polem walki o wolnos¢
osobista pedagoga, bez ktorej jest niemozliwa jego wolnos$¢ zawodowa. Taka
wolnos¢ daje pedagogowi prawo do tworczej transformacji praktyki i teorii pe-
dagogiczne;j.

Dyskurs pedagogiczny o edukacji alternatywnej jest niezwykle szeroki.
Wspdlczesna edukacja stawia na innowacyjno$¢ oraz kreatywnosé¢ czlowieka.
Warunkami, ktére sprzyjaja rozwojowi alternatywnosci, sa: 1) demokratyza-
cja procesu edukacyjnego; 2) pluralizm refleksji pedagogicznej; 3) odejécie od
totalitaryzmu i statycznosci placéwek edukacyjnych (3a6oaorra 2013, 5. 49).

Celem artykulu jest wyswietlenie historii rozwoju edukacji alternatywnej
na Ukrainie oraz powstania pierwszych szkot autorskich na przyktadzie szkoly
autorskiej Mikolaja Guzika.

Rozwoj szkét alternatywnych

Johann Heinrich Pestalozzi byt pierwszym pedagogiem edukacji alternatywne;j,
ktory na poczatku XIX w. zalozyl szkole ludowa. Uwazal, ze najwazniejszym
zadaniem szkoly jest przygotowanie do zycia, ale przede wszystkim przygo-
towanie do rozumienia rzeczywistosci i odnajdywanie w niej swego miejsca.
Twierdzil, ze szkola spelni to zadanie, jesli zatroszczy sie o rozw6j wszystkich
trzech sil ludzkich, tj.: moralnej — na ktérej wspiera sie stosunek do ludzi i $wia-
ta; intelektualnej — zapewniajacej umiejetno$¢ poruszania sie w $wiecie ludz-



38 Olena Bocharova

kim i w §wiecie przyrody, dzigki rozwinieciu zdolnosci poznawczych; fizycznej
— bedacej podstawa zdolnosci do pracy (Cyxomaunceka 2010, s. 15). Analiza
dzialalnosci szkot alternatywnych wiaze sie z jej zalozycielem — mistrzem, jego
wlasnym doswiadczeniem. Zdaniem Olgi Suchomlinskiej, poczatek XX w. byt
ynarodzinami” szkot alternatywnych. Ideologami ruchu ,Nowe szkoly” byli:
szwajcarski pedagog Adolph Ferrier, belgijski pedagog Owidiusz Decroly, wlo-
ska lekarka Maria Montessori, austriacki filozof Rudolf Steiner oraz amerykan-
ski filozof i pedagog-teoretyk John Dewey. Warto dodac, ze zalozyciele szkot
dzialali takze w Zwiazku Radzieckim. Nie sposob nie wymieni¢ tu takich na-
zwisk, jak: Lew Tolstoj i jego ,szkola jasnopolaniska’, Konstantyn Wencel i jego
»Dom wolnego dziecka’, Stanistaw Szacki i jego szkola ,Setlement”. Zastuguja
oni na szczegdlng uwage, poniewaz pokazuja doskonalto$¢ i harmonie w pracy
wychowawczej (Cyxomauncpka 2010, s. 15).

Adolph Ferriér na podstawie 15-letniego do§wiadczenia wyrdznit 30 oznak
szkét nowego typu (czyli alternatywnych). Te 30 oznak okreslat jako program-
-maksimum. Przedstawil takze program-minimum o nastepujacych wytycz-
nych:

« szkola alternatywna ma by¢ szkolg laboratorium,

 ma by¢ polozona w wiejskiej miejscowosci,

« wychowankowie powinni mieszka¢ w oddzielnych domach, w malych

grupach po 10-15 0séb pod opieka wychowawcy,

« przeprowadzanie zaje¢ ma si¢ odbywac na podstawie wlasnego doswiad-

czenia,

« uczniom nalezy nada¢ autonomie.

Wedlug A. Ferriéra celem programu ksztalcenia w szkolach alternatywnych
bylo:

ksztalcenie umystu nie tyle przez gromadzenie wiedzy, ile poprzez ksztaltowanie
umiejetno$ci komunikowania sie; uczen uczy si¢ krytycznie mysle¢ dzieki obser-
wacji, stawianiu hipotez; proces edukacyjny ma by¢ skierowany na rozwoj zdol-
nosci i predyspozycji kazdego dziecka; nauczyciel w trakcie zaje¢ oferuje uczniom
zadania réznego typu; szkota ma by¢ miejscem piekna; ksztattowanie $wiadomosci
moralnej odbywa sie przewaznie przez rozmowy, ktére wywoluja u dzieci bezpo-
$rednie reakcje oraz che¢ wypowiadania prawdziwych ocen”

Taki byt obraz szkét alternatywnych sto lat temu (Ommreiin 2013, s. 13-14).
W Ukrairiskim stowniku pedagogicznym pod red. Semena Honczarenki znaj-
dziemy nastepujaca definicje:
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szkoly alternatywne sa to ,szkoly wolne” w panstwach Europy Zachodniej i USA,
ktére funkcjonuja réwnolegle lub zamiast szkét tradycyjnych oraz oferujg ksztal-
cenie alternatywne. Powstaly one pod koniec lat szes¢dziesiatych XX w. w ramach
antyautorytarnych ruchéw pedagogicznych. Zadaniem szkot alternatywnych jest
nauczanie duzej ilosci przedmiotéw z uwzglednieniem indywidualizacji i dyferen-
cjacji procesu ksztalcenia (Toryapenko 1997, s. 23).

W $wietle tej definicji szkola alternatywna jest to placowka edukacyjno-
-wychowawcza, ktéra oferuje uczniom inne podejécie do edukacji niz szkola
tradycyjna. Cechami charakterystycznymi szkoly alternatywnej sa: 1) filozofia
edukaciji, ktéra zasadniczo si¢ rézni od tradycyjnej; 2) programy nauczania od-
mienne od ogélnie przyjetych; 3) elastyczne kursy nauczania oraz specyficzne
metody przeprowadzania zaje¢. Bardzo wazna jest pierwsza cecha, czyli filozo-
fia szkoly. Co jest brane pod uwage? Przede wszystkim chodzi tu o inne podej-
$cie do tresci i metod nauczania uczniow. W trakcie zaje¢ nauczyciel uwzgled-
nia wlasciwosci charakteru ucznia, jego cele i pragnienia.

Tatiana Cyrlina w pracy Humanistyczna szkota alternatywna jako fenomen
spoleczno-kulturowy XXI wieku (1999) pisze:

Wszystkie szkoly alternatywne maja wspélne cechy. Sa to: 1) obecno$¢ twércy,
lidera. Szkola alternatywna ma zawsze swojego autora, ktéry wciela idee w zycie
i ktéry, z reguly, jest osoba charyzmatyczng; 2) szkola dziala wedlug oryginalnej
koncepcji, ktora formuje misje szkoly; 3) szkota rézni si¢ od innych szkot swoista
kultura i wlasnym systemem wartosci; 4) grono pedagogiczne sklada si¢ z nauczy-
cieli entuzjastéw-zwolennikéw, oséb tworczych; S) w szkole s3 stworzone odpo-
wiednie warunki dla ksztaltowania osobowo$ci ucznia wedlug pewnej koncepcji;
6) uczniowie, nauczyciele i rodzice wspélipracuja z lokalng spotecznoscia; 7) za-
proponowany model rozwoju szkoly przynosi pewne rezultaty (Lipipanna 1999).

Zdaniem O. Zabolotnej najwieksza uwage spoleczenstwa przyciagaja szkoty
waldorfskie, szkoly Montessori, szkoly Camphill i wspélnoty Camphill (Karla
Koniga), szkola Freineta, Szkota Summerhill (Alexandra Sutherlanda Neilla)
i Sudbury Valley School (Daniela A. Greenberga). Autorka w monografii Teoria
i praktyka alternatywnej edukacji szkolnej w paristwach Unii Europejskiej (2013,
s. 53-55) przedstawila kilka rodzajéw szkét alternatywnych.

»Szkoly wolne” zostaly podzielone na dwa typy: wolne szkoly anarchistycz-
ne i wolne szkoly demokratyczne. Wolne szkoly anarchistyczne sa to szkoty
alternatywne, w ktérych wiedza i umiejetnosci sa przekazywane uczniom bez
uwzglednienia hierarchii ,nauczyciel-uczen” oraz bez stworzenia instytucjonal-
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nego srodowiska nauczania jakie dziala w szkole tradycyjnej. Uczniami takich
szkol moga by¢ jednoczesnie osoby dorosle i dzieci. Pierwsze anarchistyczne
szkoly wolne (szkoly Escuela Moderna) powstaly w Hiszpanii w koficu XIX
i na poczatku XX w. Z reguly zalozycielem tych szkol jest grupa wolontariu-
szy-zwolennikow, ktora kieruje si¢ idea kolektywnego utworzenia szkoly we
wlasnej wspoélnocie. Struktura organizacyjna wolnych szkot anarchistycznych
rozni sie od struktury wolnych szkél demokratycznych. Wolne szkoly demo-
kratyczne stwarzaja mozliwosci dla realizacji inicjatyw dzieciecych i twérczych
projektow wedlug zasad demokratycznych kierowania szkoly. Historia filozofii
tych szkot siega XVII w. i jest zwigzana z imionami Johna Locka i Jeana-Jacqu-
esa Rousseau. Do tego typu szkol naleza szkoly alternatywne Summerhill i Sud-
bury Valley School.

»Szkoly bez §cian” s to alternatywne placéwki edukacyjne, w ktérych ksztal-
cenie uczniéw odbywa sie na zasadach partnerstwa z miejska rada (miasto jako
klasa), uniwersytetami (laboratorium uniwersyteckie jako klasa), przedsigbior-
stwami (pomieszczenia produkcyjne jako klasa), spétkami ekologicznymi (las
jako klasa). Uczniowie tych szkét s3 orientowani na wysokie wyniki w wypel-
nianiu testow i uzyskanie poglebionej wiedzy akademickie;j.

»Szkola otwarta” jest to szkola $rednia, ktdra oferuje uczniom nauczanie bez
podziatu na klasy. Ten rodzaj szkol powstat w latach siedemdziesiatych XX w.
w USA iz czasem rozpowszechnily sie w calej Europie.

»Szkota magnes” jest to szkola panstwowa, ktéra proponuje specjalny pro-
gram nauczania. Idea magnesu dotyczy sposobu przyciggania najlepszych
uczniéw z réznych szkoét do szkot takiego typu.

»Szkoly waldorfskie” s3 to szkoly alternatywne, ktére powstaty w 1919 r.
Ich nazwa pochodzi wlasnie od pierwszej placowki, ktéra znajdowala sie przy
zakladach Waldorf-Astoria w Stuttgarcie. Szkola waldorfska nacisk kladzie na
rozwoj dziecka. Nauczyciel w szkole waldorfskiej ma by¢ opiekunem i pomaga¢
dziecku w rozwoju jego kreatywnosci. Celem szkoly jest rozwijanie w dziecku
pasji i poszanowanie jego wolnosci wyboru.

Szkota Montessori jest to placowka alternatywna, ktéra oferuje rézne pro-
gramy edukacyjne odpowiadajace na zrdznicowane potrzeby. Zalozycielem
pierwszej szkoly byla pedagog Maria Montessori. Nauczanie w szkole prze-
widuje nauke w grupach uczniéw w réznym wieku; wybor przez uczniéw ro-
dzajow dzialalnosci z zaproponowanego im spektrum: stworzenie srodowiska
sprzyjajacego rozwojowi ucznidw, kiedy uczniowie odkrywaja nowe zjawiska,
pojecia i przedmioty, pracuja z nimi i eksperymentuja. Pierwsza szkola takiego
typu zostala otwarta w 1906 .
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Szkota Camphill (szkota przy wspélnocie Camphill) jest to placéwka alter-
natywna dla dzieci i dorostych ze specjalnymi potrzebami, ktéra dziata wedlug
filozofii austriackiego pedagoga i pediatry Karla Koniga. Szkota stwarza $rodo-
wisko holistyczne, ktore odpowiada potrzebom indywidualnym dzieci. Takie
szkoly istnieja od 1940 r.

Szkota Freineta jest to alternatywna placéwka $redniego wyksztalcenia, kto-
ra funkcjonuje wedlug modelu opracowanego przez francuskiego pedagoga
Celestyna Freineta. Dzieci ucza si¢ obslugiwa¢ drukarnie szkolng, korzysta¢
z kartoteki edukacyjnej, korespondencji miedzyszkolnej oraz dziennika lek-
cyjnego. Elementami demokracji jest tutaj samorzad uczniéw oraz brak ocen.
Pierwsza szkole takiego typu otwarto w 1934 .

Wreszcie szkoly, ktore zostaly stworzone przez instytucje, organizacje lub
stowarzyszenia, ktére koordynuja dzialalno$¢ szkodl, zabezpieczaja je wszystki-
mi niezbednymi zasobami i wyznaczajg ich identyczno$é¢. Takie szkoty funkcjo-
nuja prawie we wszystkich krajach. Typ placowki zalezy od specyfiki organiza-
cji, przez ktora zostala stworzona.

Szkoty alternatywne, uwzgledniajac swoj charakter innowacyjny, otwarty,
demokratyczny, wykorzystuja w swej dzialalnosci idee sprawdzone przez czas
oraz uznane w §rodowisku edukacyjnym. Kazda ze szkél ma swoja koncepcje,
do ktérej odpowiednio formuja si¢ priorytety, zasady procesu ksztalcenia oraz
technologie pedagogiczne. Gléwnym haslem szkol nowego typu jest rozwoj
zdolno$ci tworczych uczniéw, talentéw i wiedzy, umiejetnosci oraz sposobdéw
ich dziatalnosci.

Szkoty autorskie jako fenomen praktyki edukacyjnej

Lata siedemdziesiate i osiemdziesigte XX w. charakteryzujq si¢ w historii ukra-
inskiej pedagogiki rozwojem nowatorskiej mysli pedagogicznej. Przyczyna tego
zjawiska stat si¢ kryzys systemu edukacji. Olga Suchomliniska tak pisze o tym
okresie historii:

W polityce edukacyjnej Francji, Belgii, Szwajcarii, Niemiec juz od dawna zostaly
wdrozone elementy szkél alternatywnych do programéw nauczania. Catkiem inny
obraz miala szkola w Zwiazku Radzieckim i postsowieckim. Filozofia szkoly nie
odpowiadala wymogom wspoélczesnosci, natomiast rozwijala sie wedtug woli par-
tii kierowniczej, wedlug wskazowek partyjnych bosséw, ktorzy rozmaicie, niekie-
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dy nawet przeciwstawnie rozumieli jej zadania i cele. Niestety, wladza traktowata
szkole, jako instrument ideologiczno-polityczny i ekonomiczny” (Cyxomauncpka
2010, s. 14).

W latach osiemdziesiatych ubieglego wieku zaczyna si¢ rozwijaé ruch spotecz-
no-pedagogiczny majacy na celu odnowienie szkoly. Ten ruch byl zjawiskiem
o wielkiej skali, ktéry odzwierciedlal nowe progresywne idee w pedagogice ra-
dzieckiej. Nowe warunki spoleczno-polityczne staly si¢ poteznym impulsem
do wzrostu liczby szkoét autorskich. Zdaniem Wasyla Suchomlinskiego

szkola autorska, jako zjawisko edukacyjne, rozpowszechnita si¢ wtedy, kiedy zmie-
nila sie sytuacja spoteczno-kulturowa i ekonomiczna, kiedy wladza oslabila swoja
presje na szkole, a pedagodzy otrzymali mozliwo$¢ twoérczego rozwijania i zrealizo-
wania swoich idei (Cyxomaunncpka 2010, s. 14).

Mychajlo Antoniec (2007, s. 44) wyodrebnit kilka gléwnych kierunkéw
reformowania tradycyjnego systemu ksztalcenia ucznidéw, autorami ktérych
byli zwyczajni nauczyciele, a niekiedy i dyrektorzy szkél. Duza popularnoscia
cieszyly si¢ zmiany, ktére dotyczyly reformowania proceséw technologiczno-
-procesualnych w systemie nauczania tradycyjnego. Do nich mozna zaliczy¢:
system donieckiego nauczyciela matematyki Wiktora Szatalowa?; system mo-
skiewskiej nauczycielki klas poczatkowych Zofii Eysenkowej?, leningradzkiego
nauczyciela literatury rosyjskiej Jewgienija Iljina*. Do znanych nowatorskich
systemow pedagogicznych zalicza si¢ takze system odeskiego pedagoga Miko-
laja Guzika.

W literaturze ukrainskiej nie ma jednoznacznego pojecia ,szkota autorska”
Zdaniem M. Jarmaczenki ,jest to eksperymentalna placéwka edukacyjno-wy-
chowawcza, w ktérej realizuje si¢ model ksztalcenia opracowany przez konkret-
nego nauczyciela lub twérczy zespot pedagogiczny” (SIpmagenko 2001, s. 25).

W opinii S. Honczarenki

> Wiktor Szatalow — nauczyciel matematyki, radziecki, rosyjski i ukrairiski pedagog-

-nowator. Autor ksiazki Kuda i kak isczezli trojki? (Kyda u kakx ucesau mpoiixu),
M.: ITeparoruka 1980, s. 134.

Zofia Lysenkowa, http://www.shatalovschools.ru/pedagogs/pedagog.php?p=
1271512163 (data dostepu: 15.04.2020).

Jewgienij Iljin — radziecki i rosyjski pedagog, nauczyciel literatury jezyka rosyjskiego
w $redniej szkoly. W latach 1960-1970 XX w. opracowat oryginalna koncepcje wykta-

4

dania literatury na podstawie komunikowania sie.
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szkola autorska to oryginalny system dydaktyczny, metodyczny i wychowawczy,
w ktérym zostal uwzgledniony dorobek naukowcéw z psychologii, pedagogiki, fi-
zjologii wiekowej oraz doswiadczenia badaczy ukrainiskich i zagranicznych, w kté-
rym proces edukacyjny realizuje sie pod kierownictwem lub przy wspoludziale
jej autora lub autoréw (np. szkola Wasyla Suchomlinskiego, Mikotaja Guzika)
(Tomuapenko 1997, s. 14).

Zespotly pedagogiczne szkot autorskich z ich zalozycielem na czele opraco-
wuja i wprowadzaja nowe modele, nowg tre$¢, metody nauczania, formy; we-
ryfikuja nowe systemy ksztalcenia, wprowadzaja nowe technologie ksztalcenia;
rozwijaja dziatalno$¢ eksperymentalna. Powstanie i rozwdj szkol autorskich
jest $cisle zwigzany z istniejacymi w spoleczenstwie potrzebami doskonalenia
praktyki edukacyjne;j.

Lata osiemdziesigte XX w. charakteryzuja sie pojawieniem i rozwojem no-
watorstwa pedagogicznego. Zalozycielem tego ruchu bylo stowarzyszenie pe-
dagogéw-nowatoréw (Wiktor Szatalow, Szalwa Amonaszwili®, Jewgienij Ilijin,
Zofia Lysenkowa), ktérzy na famach ,Wczytelskoji gazety” (,Bunreancbkoi
rasetu”) pisali o koniecznosci reformowania systemu edukacji. Pod koniec
XIX i na poczatku XX w. na Ukrainie pojawily sie szkoly autorskie (Miabro
2012, s. 92-93). W tabeli 1 przedstawiono trzy etapy powstania szkét autor-
skich na Ukrainie oraz opisano wlasciwosci kazdego z etapow.

Tabela 1. Etapy rozwoju i powstania szkét autorskich na Ukrainie

Etap Trwalos¢ Wiadciwosci

Poszukiwawczy | lata 1980-1990 | 1.pokonanie tendencji negatywnych w edukacji
2. podej$cie humanistyczne do procesu edukacji
3. pajdocentryzm

4. wizja roli pedagoga jako partnera

Modernizacyjny | koniec lat 1. odrodzenie narodowego systemu ksztalcenia
90. XX w. 2. wylonienie i rozwijanie twérczych zdolnosci
ipoczatek uczniéw
XXIw. 3. zastosowanie nowych technologii w edukacji

4. miedzynarodowa wspoélpraca miedzy badaczami

i wymiana do$wiadczen

Szatwa Amonaszwili — gruzinski pedagog i psycholog, profesor. Zyskal stawe w $rodo-
wisku pedagogicznym jako autor systemu pracy z dzie¢mi, zwanego pedagogika hu-
manistyczng, http://izdp.kspu.edu/mod/resource/view.php?id=216 (data dostepu:
15.04.2020).
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Wspolczesny poczatek 1. wymiana do$wiadczen na poziomach narodowym
XXIw. iczasy i miedzynarodowym
wspolczesne 2. stosowanie technologii innowacyjnych, metodyk

autorskich w procesie nauczania

3. demokratyczne reformy w edukacji

4. nadanie autonomii i swobody wyboru
pracownikom pedagogicznym

S. wszechstronny rozwéj uczniow

6. popularyzacja dobrych praktyk szkot autorskich

Zrédlo: Cobuenxo, Bamkip 2018, s. 5-6.

Zdaniem T. Cyrlinej szkola autorska rézni sie od szkoly tradycyjne;:
o charakterem poszukiwawczym w dziatalnosci,
o stalg dzialalno$cig eksperymentalng,
« tworcza wspdlpracg miedzy nauczycielem i uczniami,
« wlaczeniem nauczycieli, uczniéw i rodzicéw w proces realizacji koncep-
cji szkoly,
« trwaloscia i efektywno$cig wynikéw procesu edukacji (Ljpipauna 1999).
Podstawowymi funkcjami szkot autorskich sa:
« rozpowszechnienie warto$ci humanistycznych,
« podnoszenie poziomu ksztalcenia, ktory realizuje si¢ na zasadach wspét-
pracy i partnerstwa ucznia i nauczyciela,
. stworzenie niezbednych podstaw dla rozwoju szkoly przyszlosci,
« ukierunkowanie na twdrcze rozwigzywanie problemow,
« staly awans zawodowy nauczycieli (3a6oaoTHa 2009, s. 34).
Cechg charakterystyczna szkoly autorskiej jest to, ze szkola funkcjonuje we-
dlug wczesniej opracowanego oryginalnego projektu (stad nazwa — szkota au-
torska). Autorskie szkoly nosza imiona swoich twércéw (np. szkota M. Guzika).

System kombinowany organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego
w szkole autorskiej Mikofaja Guzika

Mikolaj Guzik (2.X1.1941) — ukrainski pedagog, dyrektor autorskiej szkoty
— kompleksu nr 3 w mieécie Juzny obwodu Odeskiego. Czlonek Narodowej
Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy (1995 r.), doktor habilitowany nauk
humanistycznych w zakresie pedagogiki (2004 r.). Szkota autorska M. Guzika
jest placowka eksperymentalng przy Ministerstwie Edukacji i Nauki Ukrainy
i Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy.
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W sklad szkoly autorskiej, ktora dziata od 1988 r., wchodza: szkota ogdlno-
dostepna, szkola sztuk pieknych oraz szkofa sportowa. Do szkoty przynaleza
takze cztery centra:

Centrum rozwoju duchowo-chrzescijaniskiego dziecka,
Centrum rozwoju uzdolnien przyrodniczych dzieci,
Centrum rozwoju uzdolnien strategicznych dzieci,
Centrum rozwoju uzdolnien manualnych dzieci.

Jest to pierwsza placéwka edukacyjna na Ukrainie, ktéra oficjalnie otrzy-
mala status szkoly autorskiej. Jej celem jest pokonanie strachu uczniéw przed
szkolq i stworzenie sprzyjajacych warunkéw dla rozwoju ich talentéw.

Zdaniem tworcy szkoly istnieje osiem typow talentow:

akademicki (talent do nauki),

artystyczno-estetyczny,

manualny,

sportowy,

spoteczny (talent do opieki nad innymi ludZmi),
strategiczny (talent do zarzadzania),

duchowy (talent do stuchania innych),

uniwersalny (talent do wszystkiego) (I'ysuk 2003, s. 4-5).

W celu rozwijania tych talentéw w szkole dziala opracowany przez jej autora
System kombinowany organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego (da-
lej: System). Do jego celéw naleza:

zastosowanie wlasciwych form i metod ksztalcenia z uwzglednieniem in-
dywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz ich korygowanie w ra-
zie potrzeby,

zwigkszenie samodzielnosci ucznia w wyborze treéci nauczania,
stopniowe podwyzszenie poziomu trudnosci tre$ci materialu dydaktycz-
nego wedlug potrzeb i mozliwoéci poznawczych ucznia,

zastosowanie réznorodnych form pracy pozwala uwzglednia¢ indywidu-
alne tempo kazdego ucznia.

Tres¢ Systemu porusza nastepujace zagadnienia:

indywidualizacje procesu nauczania,

personalizacje procesu ksztalcenia,

dyferencjacje tre$ci materialu dydaktycznego i poziomu przyswajania
wiedzy,

uwzglednienie indywidualnego tempa uczenia si¢, uwzglednienie w pro-
cesie dydaktyczno-wychowawczym cech osobowosci ucznia oraz zaspo-
kajanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia.
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Organizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego sklada sie z:

« pozalekcyjnego programu indywidualnej dziatalnosci ucznia. Jest to ze-
staw zadan, ¢wiczen i testow, wedlug ktérego realizuje si¢ indywidualna
dzialalno$¢ ucznia poza lekcjami,

o indywidualizacji procesu nauczania. Indywidualizacja procesu naucza-
nia ma na celu uwzglednianie mozliwosci i preferencji dzieci w zakresie
sposobdw uczenia sig, zréznicowanie form i metod pracy,

o personalizacji procesu ksztalcenia. Jest to organizacja procesu dydak-
tyczno-wychowawczego wedlug specjalnie opracowanego planu oraz
programu ksztalcenia.

Oproécz tego dzialalnos¢ szkoly jest skierowana na rozwijanie zdolnosci

i potencjalu kazdego ucznia. Zatem ksztalcenie odbywa si¢ wedlug konkretnej
koncepcji pedagogicznej, ktéra stanowi jednolity kompleks komponentéw sty-
mulacyjno-motywacyjnych, kontrolno-oceniajacych, pojeciowych i progno-
stycznych (I'ysuk 2004, s. 17-18).

Cecha charakterystycznag Systemu jest rozdzielenie tresci przedmiotu na
bloki informacyjne. Sa to: wiedza teoretyczna (prawa, reguly, zasady, zatoze-
nia), fakty, ktére udowadniaja wiarygodnoéé wiedzy teoretycznej, oraz fakty,
ktore potwierdzaja efektywnos¢ zastosowania wiedzy teoretycznej w praktyce.
Ponizej przedstawiono siedem etapdéw przyswajania wiedzy i nabywania umie-
jetnosci z kazdego z bloku przez uczniéw:

Pierwszy etap. Uczen przyswaja wiedze teoretyczna (blok wiedzy teoretycz-
no-praktycznej).

Drugi etap. Uczet nabywa standardowe umiejetnosci praktyczne z danego
bloku wiedzy.

Trzeci etap. Uczen przyswaja wiedze teoretyczng i praktyczng wraz z naby-
waniem umiejetno$ciza pomoca metody nauczania indukcyjnego (od konkretu
do abstrakeji) z uwzglednieniem jego mozliwo$ci indywidualnych (opracowy-
wanie indywidualnego programu, przyswojenie i analiza faktéw naukowych).

Czwarty etap. Uczen przyswaja wiedze teoretyczng i praktyczna wraz z na-
bywaniem umiejetnoéci za pomoca metody nauczania dedukcyjnego (od
abstrakcji do konkretu) z uwzglednieniem jego mozliwosci indywidualnych
(opracowanie indywidualnego programu, uogélnienie i systematyzacja wie-
dzy).

Pigty etap. Uczen opanowuje wiedze teoretyczng i praktyczng wraz z naby-
waniem umiejetnoséci za pomoca polaczenia metod nauczania dedukcyjnego
iindukcyjnego (opracowanie indywidualnego dydaktyczno-rozwojowego pro-
gramu).
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Szésty etap. Nauczyciel sprawdza wyniki w nauce wedlug wymogéw Pan-
stwowego Standardu Ksztalcenia oraz zalicza wiedze teoretyczng.

Siédmy etap. Nauczyciel weryfikuje indywidualne osiagniecia edukacyjne
ucznia (zaliczenie osiagnieé ucznia) (Tysux 2005).

Jak zaznaczyt autor, w procesie ksztalcenia kazdy uczen przechodzi wszyst-
kie siedem etapéw przyswajania wiedzy, poswiecajac na kazdy etap tyle czasu,
ile potrzebuje.

Nauczanie odbywa si¢ wedlug zréznicowanych programéw (,A”, B ,C,
,D”), zgodnych z podstawga programowa. Programy nauczania s3 ukierunkowane
na indywidualizacje pracy z uczniem, z uwzglednieniem jego potrzeb i mozliwos-
ci. Juz na etapie nauczania podstawowego nauczyciel wyznacza tempo naucza-
nia kazdego ucznia. Celem nauczania uczniéw wedlug programu ,D” (program
podstawowy) jest osiagniecie przez uczniéw pewnego poziomu wiedzy (od
wiedzy potocznej do wiedzy pojeciowej). Program miesci zadania i éwiczenia,
w trakcie wykonywania ktérych uczen uczy sie technik zapamietywania informa-
cji. Nauczyciel ocenia osiggniecia ucznia w skali od 1 do 3 punktow wedtug skali
12-punktowej. Trescig programu ,C” jest przyswojenie poglebionej wiedzy; za-
dania i ¢wiczenia majg na celu ksztaltowanie u uczniéw umiejetnosci analizowa-
nia, syntezy, abstrahowania, poréwnania i klasyfikacji materiatu dydaktycznego.
Za wykonanie zadania uczent moze uzyskac¢ od 4 do 6 wedlug skali 12-punktowej.
Program ,B” ma na celu tworcze przeksztalcenie wiedzy teoretycznej w praktycz-
na. Tre$¢ programu jest utozona w sposéb liniowy. Najpierw uczen czyta tekst
i wyrdznia jego bloki pojeciowe, potem wykonuje zadania, ktére wymagaja po-
siadania poglebionej wiedzy. Ten program sklada sie z dwdch blokéw. Pierwszy
blok konczy si¢ wykonaniem zadan. Natomiast realizacja drugiego bloku wyma-
ga od ucznia poszukiwania zwiazkéw miedzy tresciami wiedzy, ktére przyswajal
w trakcie realizacji pierwszego bloku danego programu. Efektywne wykonanie
zadan drugiego bloku $wiadczy, ze wiedza teoretyczna i umiejetnosci praktycz-
ne zostaly $wiadomie opanowane przez ucznia i moze on je twdrczo stosowaé
w réznych sytuacjach. Uczent moze dosta¢ 8 punktow. Natomiast tworcze zasto-
sowanie nabytej wiedzy oraz uzyskanie nowej, nabywanie umiejetnosci oraz ich
zastosowanie daje uczniowi mozliwo$¢ uzyskania 9 punktéw.

Celem ostatecznym programu ,A” jest transformacja wiedzy i umiejetnos-
ci. Program miesci zadania i ¢wiczenia, ktdre zostaly opanowane przez ucznia
w programie ,B” oraz ich transformacje w trakcie rozwigzywania réznych za-
dan. Praca moze by¢ oceniona przez nauczyciela w skali od 10 do 12 punktéw.

Stosowanie zréznicowanych programéw nauczania daje mozliwo$¢ nauczy-
cielom zamienia¢ zespolowe formy pracy na indywidualne. Uczent w odpowied-
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nim dla niego tempie moze pomyslnie przyswaja¢ material, wykorzystujac swoj
potencjal i rozwijajac swoje zdolnosci. To wszystko stwarza warunki dla przyswa-
jania wiedzy wraz z nabywaniem umiejetnosci na poziomie, ktoéry odpowiada
rozwojowi i mozliwo$ciom uczniéw oraz sprzyja osiagnigciu przez nich wynikow.
Zgodnie z zalozeniami Systemu nauczyciel ocenia zaréwno poziom przyswojenia
wiedzy, jak i cechy osobowoséciowe ucznidéw. Kryterium oceniania cech uczniéw
jest poziom rozwoju interesu poznawczego (I'ysuk 2004, s. 11-14).

W 1994 r. za wybitne osiagnigcia autorska szkota M. Guzika zostala wpisana
na liste UNESCO jako jedna z najlepszych szkét w Europie. Jest to zarazem je-
dyna ukrainska szkola, ktora trafila do europejskiego rejestru ,Kulturalne i du-
chowe skarby Ukrainy” (I'ysuk 2001a, s. 6-7).

Podsumowanie

Konkludujac, szkota alternatywna to placéwka edukacyjna, ktérej dzialalnosé
jest skierowana na samorealizacj¢ dziecka wedlug modelu ksztalcenia, ktory
opiera si¢ na zastosowaniu niekonwencjonalnych form i metod dzialalnoéci.
Przed szkola i przed nauczycielem stoi zadanie nauczenia ucznia samodzielne-
go zdobywania nowej wiedzy oraz wyprodukowania zapotrzebowania na ucze-
nie si¢ przez cale zycie. Spelnienie tych oczekiwan bedzie mozliwe wtedy, kie-
dy zadaniem priorytetowym edukacji bedzie rozwijanie twoérczego potencjalu
uczniéw oraz motywacja ich do aktywnosci poznawczej. W szkole autorskiej
M. Guzika te wszystkie idee znalazly zaréwno interpretacje teoretyczng, jak
irealizacje praktyczna dzigki zastosowaniu Systemu kombinowanego organiza-
¢ji procesu dydaktyczno-wychowawczego.

BIBLIOGRAFIA

Tonuapenxko C. (1997), Yxpaincokuii nedazoziunuii crosnux, Kuis: Aubiab.

Tysux M. (2001), Sk ne empamumu maranmu? TexroAozis nasuanms 060aposanux
dimeti, ,, AMPeKTOp IIKOAH, Ailjeto, TiMHa3ii’, 2.

Tysux M. (2001a), Indusidyarvuii possumok dumunu: ditoua moderb cy4actoi as-
MopcoKoi WiKoAU, , AUPEKTOp LIKOAH, Airiero, riMHa3il’, 1.

Tysux M. (2004), Kombirosana cucmema opzanizayii Has4asbHo-6ux08H020 npoyecy
8 3A2aAbHO0CBIMHILL WiKOAi: ABTOped. AUC. ... KaHA. Iep. Hayk: 13.00.09 / Iu-T
nep. ATTH Yxpainu, Kuis.

Tysux H. (2005), Kombinosana cucmema M.IL. I'ysuxa 6 konmexcmi naguanms dimeil
icmopii: 3azavro-dudaxmuunuil i memoduunuil acnekmu, Kuis: ITaesan.



Edukacja alternatywna na Ukrainie 49

3abororna O. (2009), Asemepramuena ocsima sk npedmem HAyK08020 OUCKYpCY
¥ 6iMHUHIHOMY Ma 3apybincHomy nedazoziuromy npocmopi, ,I1opiBHIABHO-IIEAQ-
roriusi cTyail’, 1.

3a6oaorHa O. (2013), Teopis i npaxmuxa arbmepHamusHoi WKiAbHOT ocsimu y Kpai-
Hax E€sponeiicokozo Coro3y: MoHorpadis, YmMans: @ OIDKosrwit.

Kpaseup L. (2013), Cymmicni xapaxmepucmuku arbmepramusHoi ocsimu sk neda-
202iun020 nonammad, ,Ileparoriuni Hayku: Teopid, icropis, iHHOBaIifHI TeXHO-
Aorii’, 8/34.

Miasto A. (2012), Poas nedazozie-Hosamopis y possumxy nedazoziuroi maiicmep-
Hocmi euumeans, ,Hayxosuit vacormnc HITY imeni M. I1. Aparomanosa: TBopua
0COOHCTICTD yuuTeAs: IpoOAeMu Teopii i mpakruku’, 15.

Cobuenxo T., Bamxip O. (2018), Xapxiscvki innosayiiini wiou, Xapkis: XHITY
im. I. CkoBopopm.

Cyxomaunceka O. (2010), Yu 6yau wixoau B.O. Cyxomauncokozo i O.A. 3axapenxa
arvmepHamusHumu icuyrouum?, ,PisHa mxoaa’, 9.

Lisipansa T. (1999), I'ymanucmuseckas agmopckas wKkord Kax COyuoKyAbmypHuil
dpenomen XX sexa: Auc. ... A0K. mmea. Hayk. 13.00.01, Mocksa.

Onmreiin M. (2013), Asvmepnamusnoe obpasosarnue, CI16.: Ob6pasoBaTeabHble
npoextsl, [IIkoAbHas Aura.

Spmauenko M. (2001) (red.), ITedazoziunuii crosnuxk, Kuis: ITeparoriuna symxa.

STRESZCZENIE

Dyskurs pedagogiczny o edukacji alternatywnej jest niezwykle szeroki, poniewaz kry-
zys systemu edukacji od wiekéw stymulowat poszukiwania nowych rozwiazan. Wspot-
czesna edukacja wiedzy i informacji stawia na innowacyjnos¢ oraz staje przed nowymi
wyzwaniami. Szkoly alternatywne zaczely powstawac jako protest wobec szkoly trady-
cyjnej, a w szczegolnosci jako sprzeciw wobec jej autorytaryzmowi, uniformizmowi,
schematyzmowi oraz przekazywaniu uczniom gotowej wiedzy. W rezultacie tej kryty-
ki powstaty liczne szkoly alternatywne, np. ,szkoly wolne”, ,akademie uliczne”, ,,otwar-
te klasy”, ,,szkoly bez $cian”.

W artykule podjeto prébe opisania historii powstania edukacji alternatywnej na
Ukrainie, wyja$niono tre$¢ szkét alternatywnych jako zjawiska pedagogicznego, wy-
znaczono priorytety alternatywnych systeméw pedagogicznych na przykladzie szkot
autorskich, do$wiadczenie ich organizacji oraz okre$lone ich wady i zalety.

W artykule zostal takze zaprezentowany system nauczania zorientowanego w au-
torskiej szkole Mikolaja Guzika, ktora jest przykladem edukacji alternatywnej na
Ukrainie.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja alternatywna, szkola autorska, proces dydaktyczno-
-wychowawczy, program nauczania, metody i formy ksztalcenia
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SUMMARY

The pedagogical discourse on alternative education is unusually wide since the crisis
in the education system has always been the engine of the search for new solutions.
Modern education is betting on innovation, as well as facing new challenges.
Alternative schools began to emerge as a protest against the traditional school, and
in particular, its signs as authoritarianism, sketchiness, as well as the transfer of ready
knowledge to students. As a result of criticism, alternative schools of various types
arose, for example, free schools, street academies, open classes, schools without walls.

The article presents the history of the emergence of alternative education in
Ukraine, discloses the content of alternative schools, identifies priority areas for the
development of alternative pedagogical systems using author schools as an example,
the experience of their organization, and identifies their advantages and disadvantages.
The author describes a system of oriented learning in the author’s comprehensive
school of N. Guzyk, which is an example of alternative education in Ukraine.
Alternative education aims to overcome the fear of school and the creation of favorable
conditions for the development of students’ talents.

KEYWORDS: alternative education, author’s school, the curriculum, the educational
process, teaching methods and forms
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