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Wprowadzenie

Egzamin 6smoklasisty, sprawdzajacy w formie pisemnej stopiert opa-
nowania wiadomosci i umiejetnosci okreslonych w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, po raz pierwszy
odbyl sie w roku szkolnym 2018/2019. Przystapienie do egzaminu jest
warunkiem ukoriczenia szkoly niezaleznie od uzyskanego wyniku (wy-
jatek: niepelnosprawno$¢ intelektualna w stopniu umiarkowanym lub
znacznym). Jednym z trzech przedmiotéw obowigzkowych zdawanych
na egzaminie w latach 2019-2021 jest jezyk obcy nowozytny: angielski,
francuski, hiszpanski, niemiecki, rosyjski, ukrainski, wloski. Uczent moze
wybra¢ tylko ten jezyk, ktorego uczy sie w szkole w ramach obowiazko-
wych zaje¢ edukacyjnych.

Zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegélowych warunkéw i sposobu przepro-
wadzania egzaminu ésmoklasisty (Dz.U. 2017 poz. 1512), uczniowie ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (dalej: SPE) przystepuja do egza-
minu w warunkach i/lub formach dostosowanych do ich potrzeb i moz-
liwosci psychofizycznych.

Po analizie sposobéw dostosowania warunkéw oraz formy przepro-
wadzania egzaminu 6smoklasisty z jezyka obcego do potrzeb uczniéw
ze SPE na podstawie dostepnych arkuszy (wymienionych w sekeji 3.2.)
oraz komunikatéw wydanych przez dyrektora Centralnej Komisji Eg-
zaminacyjnej okazalo sig, ze forma egzaminu 6smoklasisty dla dzieci ze
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specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie (jak np. dysleksja) jest standardowa,
tzn. arkusz nie rézni si¢ od egzaminu dla dzieci nieprzejawiajacych SPE. Celem
niniejszego artykulu jest omoéwienie tej kwestii w odniesieniu do zebranych
opinii nauczycieli jezyka angielskiego szkél podstawowych. Obranym proble-
mem badawczym sa poglady nauczycieli na temat braku dostosowania form
egzaminu 6smoklasisty z jezyka obcego dla ucznidéw ze specyficznymi trudnos-
ciami w uczeniu si¢ (gléwnie z dysleksja).

Struktura standardowego arkusza egzaminu ésmoklasisty

Szczegdtowe informacje o zasadach przeprowadzania egzaminu ésmoklasisty,
ktory obejmuje wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie w odnie-
sieniu do wybranych przedmiotéw nauczanych w klasach I-VIII dostepne sa
na oficjalnej stronie internetowej Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE
2017, O egzaminie). W niniejszym opracowaniu zostanie pokrotce przedsta-
wiona struktura standardowego arkusza egzaminu si¢ (EO_1), ktéry réwniez
obowiazuje ucznidéw ze specyficznymi trudnoéciami w uczeniu sie.

W arkuszu egzaminacyjnym réwniez z jezyka obcego, na ktérego rozwia-
zanie przeznaczno 90 minut, znajduja sie zaréwno zadania zamknigte (tj. ta-
kie, w ktérych uczen wybiera jedna odpowied? z kilku podanych), jak i zada-
nia otwarte (tj. takie, w ktérych uczen samodzielnie formuluje odpowiedz).
Wsréd zadan zamknietych z jezyka obcego znajda sie¢ m.in. zadania wyboru
wielokrotnego, zadania typu prawda czy falsz oraz zadania na dobieranie, na-
tomiast wigkszo$¢ zadan otwartych wymaga uzupelnienia podanego tekstu
jednym slowem lub kilkoma, za wyjatkiem zadania polegajacego na napisa-
niu wlasnej dluzszej wypowiedzi pisemnej. Ogétem, uczen stanie w obliczu
rozwiazania od 45 do 55 zadan ujetych w 12-15 zbioréw. Zadania egzamina-
cyjne maja na celu sprawdzenie poziomu opanowania umiejetnosci opisanych
w nastepujacych wymaganiach ogélnych w podstawie programowej ksztalce-
nia ogdlnego: znajomo$¢ srodkéw jezykowych, rozumienie wypowiedzi, two-
rzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi, przetwarzanie wypowiedzi.
W wersji standardowej (bez dostosowania formy) egzamin bedzie obejmowat
nastepujace czeéci: rozumienie ze shuchu, znajomos¢ funkgji jezykowych, ro-
zumienie tekstow pisanych, znajomos¢ srodkow jezykowych, wypowiedz pi-
semna (CKE 2017, Informator).
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Dostosowanie egzaminu z jezyka obcego nowozytnego do ucznidow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Uczniowie ze SPE, w tym uczniowie niepelnosprawni, niedostosowani spolecz-
nie oraz zagrozeni niedostosowaniem spolecznym, a takze uczniowie, o kté-
rych mowa w art. 165 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe
(cudzoziemcy) przystepuja do egzaminu ésmoklasisty w warunkach i/lub for-
mach dostosowanych do ich potrzeb. Szczegétowe informacje dotyczace do-
stosowan zostaly ogloszone w komunikacie dyrektora CKE o dostosowaniach
z 20 sierpnia 2018 r. (Smolik 2018a), a wiec tuz przed rozpoczeciem nowego
roku szkolnego 2018/2019, na ktéry zaplanowano wdrozenie egzaminu.

Uczniowie uprawnieni do dostosowania

Dostosowanie warunkéw lub form przeprowadzania egzaminu 6smoklasisty
odbywa si¢ na podstawie okreslonych pieciu typéw dokumentdw, i sa to ko-
lejno:

1. orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego: uczniowie stabostyszacy
i nieslyszacy, stabowidzacy i niewidomi, z niepelnosprawnoscia rucho-
wa, z afazja, z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, z au-
tyzmem, w tym z zespolem Aspergera, niedostosowani spolecznie oraz
zagrozeni niedostosowaniem spolecznym,

2. zaswiadczenie o stanie zdrowia wydane przez lekarza: uczniowie z cza-
sowa niepelnosprawnoscia rak, z przewleklymi chorobami, chorzy lub
niesprawni czasowo,

3. opinia rady pedagogicznej: uczniowie, ktérzy znalezli si¢ w sytuacji kry-
zysowej lub traumatycznej, ktérzy maja trudnosci adaptacyjne zwiazane
z wczesniejszym ksztalceniem za granica, z zaburzeniami komunikacji
jezykowej, o ktérych mowa w art. 165 ustawy Prawo oswiatowe (cudzo-
ziemcy),

4. opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjali-
stycznej: uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie (np.
z dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia), z zaburzeniami komu-
nikacji jezykowej,

S. orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania: uczniowie z choro-
bami przewlektymi (CKE 2017, Informator).
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Arkusze egzaminacyjne

W grudniu 2017 r. Centralna Komisja Egzaminacyjna udostepnila pokazowe
arkusze egzaminacyjne dla nastepujacych grup uczniéw:

« bez niepelnosprawnoéci i uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami

w uczeniu si¢ (EO_1, czyli arkusz standardowy),

+ zautyzmem, w tym z zespolem Aspergera (EO_2),

« stabowidzacych (czcionka 16 lub 24; EO_41ub EO_S),

+ niewidomych (czarnodruk; EO_6),

« nieslyszacych i stabostyszacych (EO_7),

+ zniepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim (EO_8),

« zmoézgowym porazeniem dzieciecym (EO_Q) (CKE 2017, Arkusze po-

kazowe).

Jak wynika z powyzszej listy, forma egzaminu (a wigc typy zadan oraz kon-
strukcja arkusza) dla dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, taki-
mi jak np. dysleksja, niczym nie r6zni si¢ od formy egzaminu dla dzieci nieprze-
jawiajacych SPE. Jest to ten sam standardowy arkusz.

Ponadto obok informatora ogélnego przygotowano informatory o egzami-
nie z poszczegdlnych jezykéw dla uczniéw: slabostyszacych i niestyszacych,
niewidomych, z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim (CKE
2017, Arkusze pokazowe).

Materiaty i przybory pomocnicze

Jak czytamy w komunikacie dyrektora CKE (Smolik 2018b), kazdy zdajacy po-
winien mie¢ na egzaminie ésmoklasisty z kazdego przedmiotu dlugopis (lub
pioro) z czarnym tuszem (atramentem) przeznaczony do zapisywania rozwig-
zan (odpowiedzi). W przypadku jezyka obcego na egzaminie nie mozna korzy-
sta¢ ze stownikow ani zadnych urzadzen telekomunikacyjnych.

Z dodatkowych materialéw oraz przyboréw pomocniczych moga korzysta¢
zdajacy, dla ktérych przygotowano warunki przeprowadzania egzaminu ésmo-
Klasisty (zob. punkt c w sekcji 3.4). Uczniowie korzystaja wowczas ze sprzetu,
ktérego uzywaja w procesie dydaktycznym. Przewodniczacy zespolu egzamina-
cyjnego (dyrektor szkoly) informuje zdajacych, czy dane przybory i materialy
pomocnicze zapewnia szkola, czy kazdy zdajacy przynosi wlasne. Osoby z cho-
robami przewlektymi, chore lub niesprawne czasowo, moga réwniez korzysta¢ ze
sprzetu medycznego i koniecznych lekow, ktore zostaly im zalecone przez lekarza.



Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie 285

Osoby niewidome i stabowidzace obowiazkowo korzystaja ze sprzetu
i oprogramowania specjalistycznego, odpowiedniego do ustalonego dla dane-
go zdajacego dostosowania warunkéw przeprowadzania egzaminu, ktére za-
pewnia szkola. Osoby stabowidzace fakultatywnie moga korzysta¢ z wlasnych
przyboréw optycznych, ktérymi postuguja sie na co dzien. Ponadto, w zalez-
nosci od dysfunkcji, stanowisko pracy powinno by¢ odpowiednio oswietlone.
Zdajacemu uprawnionemu do dostosowania moze réwniez zosta¢ przyznana
mozliwo$¢ korzystania z komputera lub komputera ze specjalistycznym opro-
gramowaniem, ktory obowiazkowo zapewnia szkota.

Mozliwe sposoby dostosowania formy i warunkéw egzaminu

Odnoénie do egzaminu ésmoklasisty, CKE przewiduje dwa gtéwne typy do-
stosowania, tj. dostosowanie formy oraz dostosowanie warunkéw przeprowa-
dzania egzaminu. Dostosowanie formy polega na przygotowaniu odrebnych
arkuszy dostosowanych do potrzeb i mozliwosci zdajacych (aktualnie 7 - zob.
sekcja 3.2), podczas gdy dostosowanie warunkéw polega m.in. na:

a) zminimalizowaniu ograniczen wynikajacych z niepelnosprawnosci, nie-
dostosowania spolecznego lub zagrozenia niedostosowaniem spolecz-
nym ucznia,

b) zapewnieniu uczniowi miejsca pracy odpowiedniego do jego potrzeb
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych,

c) wykorzystaniu odpowiedniego sprzetu specjalistycznego i srodkéw dy-
daktycznych,

d) odpowiednim przedtuzeniu czasu przewidzianego na przeprowadzenie eg-
zaminu (nie wigcej niz o 45 minut, a wiec z 90 maksymalnie do 135 minut),

e) ustaleniu zasad oceniania rozwigzan zadan wykorzystywanych do prze-
prowadzania egzaminu, uwzgledniajacych potrzeby edukacyjne oraz
mozliwosci psychofizyczne ucznia,

f) zapewnieniu obecnoscii pomocy w czasie egzaminu nauczyciela wspoma-
gajacego ucznia w czytaniu lub pisaniu lub specjalisty odpowiednio z za-
kresu danego rodzaju niepelnosprawnosci, niedostosowania spolecznego
lub zagrozenia niedostosowaniem spolecznym, jezeli jest to niezbedne do
uzyskania wlasciwego kontaktu z uczniem lub pomocy w obstudze sprzetu
specjalistycznego i §rodkéw dydaktycznych (Smolik 2018a).

W odniesieniu do punktu b) egzamin ésmoklasisty powinien odbywa¢ sie

w oddzielnej sali, jezeli zdajacy korzysta z co najmniej jednego z nastepuja-
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cych dostosowan: korzystanie z urzadzen technicznych, korzystanie z ply-
ty CD z dostosowanym nagraniem w przypadku egzaminu z jezyka obcego
nowozytnego, udzial nauczyciela wspomagajacego (cztonka zespotu nadzo-
rujacego) w czytaniu lub pisaniu, czas przedtuzony o dodatkowe przerwy.
W szczegdlnych przypadkach wynikajacych ze stanu zdrowia lub niepelno-
sprawnosci ucznia, za zgoda dyrektora Okregowej Komisji Egzaminacyjnej
(OKE), egzamin 6smoklasisty moze by¢ przeprowadzony w innym miejscu
niz szkota — np. dom, szpital.

Sposoby dostosowania warunkéw i form przeprowadzania egzaminu 6smo-
klasisty w roku szkolnym 2018/2019 dla poszczegdlnych grup uczniow zosta-
ly przedstawione w Komunikacie dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
(Smolik 2018a). W szczegélnych przypadkach losowych lub zdrowotnych
dyrektor szkoly, na wniosek rady pedagogicznej, moze wystapi¢ do dyrektora
OKE z wnioskiem o wyrazenie zgody na przystapienie ucznia do egzaminu
6smoklasisty w warunkach dostosowanych do jego potrzeb edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych, nieujetych w zestawieniu.

W zalezno$ci od dokumentu, jaki zostal uczniom wystawiony, oraz ro-
dzaju uprawnienia, tj. dostosowania formy i/lub warunkéw, mozna podzieli¢
uczniéw na dwie grupy, a mianowicie uczniéw uprawnionych do dostosowa-
nia formy i warunkéw oraz uczniéw uprawnionych do dostosowania wylacz-
nie warunkow, ale juz nie formy egzaminu (sam arkusz pozostaje niezmienio-
ny). Do pierwszej grupy naleza uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego wydane ze wzgledu na niepelnosprawnos$¢ oraz cu-
dzoziemcy, ktérym ograniczona znajomos¢ jezyka polskiego utrudnia zrozu-
mienie czytanego tekstu (na podstawie pozytywnej opinii rady pedagogicz-
nej). Dla zdajacych - cudzoziemcéw nie przygotowuje sie jednak odrebnych
arkuszy egzaminacyjnych z jezyka obcego nowozytnego. Do drugiej grupy
natomiast zaliczy¢ mozna ucznidw: posiadajacych orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego wydane ze wzgledu na niedostosowanie spoleczne lub
zagrozenie niedostosowaniem spolecznym, posiadajacych orzeczenie o po-
trzebie indywidualnego nauczania, chorych lub niesprawnych czasowo posia-
dajacych zaswiadczenie o stanie zdrowia wydane przez lekarza, posiadajacych
opinie¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej (w tym poradni specjalistycz-
nej) o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie (w tym: z dysleksja, dysgra-
fia, dysortografia, dyskalkulia — jak zostalo to zasygnalizowane w sekcji 3.2)
oraz tych, ktérzy w danym roku szkolnym s3 objeci pomoca psychologiczno-
-pedagogiczna w szkole (na podstawie pozytywnej opinii rady pedagogicznej
ze wzgledu na: trudnosci adaptacyjne zwiazane z wezeéniejszym ksztalceniem
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za granicg, zaburzenia komunikacji jezykowej, sytuacje kryzysowa lub trauma-
tyczna) (Smolik 2018a).

Jak podkreslono, uczniowie ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sie
(w tym z: dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia) s3 uprawnieni wy-
lacznie do dostosowania warunkow przeprowadzania egzaminu. Moga oni sko-
rzystac z:

o przedluzenia czasu,

o zaznaczania odpowiedzi do zadan zamknietych w zeszycie zadan egza-

minacyjnych (bez przenoszenia ich na karte odpowiedzi),

« zapisywania odpowiedzi do zadan na komputerze (mozliwe tylko wtedy,
gdy glebokos¢ zaburzenia grafii uniemozliwia odczytanie pracy egzami-
nacyjnej),

« pomocy nauczyciela wspomagajacego, ktéry zapisuje odpowiedzi zda-
jacego do zadan otwartych (mozliwe tylko wtedy, gdy glebokos¢ zabu-
rzenia grafii uniemozliwia odczytanie pracy egzaminacyjnej i gdy uczen
w toku edukacji zostal wdrozony do takiej wspélpracy z nauczycielem),

o plyty CD z wydluzonymi przerwami na zapoznanie si¢ z zadaniami
sprawdzajacymi rozumienie ze stuchu i ich wykonanie (jezeli korzystaja
z pomocy nauczyciela wspomagajacego zapisujacego odpowiedzi do za-
dani otwartych),

« zastosowania szczegolowych zasad oceniania rozwiazan zadan otwartych.

Zauwazalny brak dostosowan formy arkusza egzaminu ésmoklasisty dla
uczniow z dysleksja sklania do zastanowienia sieg, jakie modyfikacje w zakresie
zadan testowych bylyby potencjalnie mozliwe do wprowadzenia, biorac pod
uwage zalecenia specjalistow z tej dziedziny. Kwestia ta stala si¢ inspiracja do
przeprowadzenia nizej opisanego badania.

Rekomendowane sposoby dostosowania formy zadan testowych dla uczniow
z dysleksja — przeglad literatury

Zauwazalny brak dostosowan formy arkusza egzaminu o6smoklasisty dla
uczniéw z dysleksja sklania do refleksji, jakie modyfikacje w zakresie zadan
testowych bylyby potencjalnie mozliwe do wprowadzenia, biorac pod uwage
zalecenia specjalistow z tej dziedziny. W sporzadzeniu wykazu podstawowych
rekomendacji moga pomdc informacje zawarte w literaturze przedmiotu.
Podstawowy zasada, od ktérej wyszly Judith Kormos i Anne Smith (2012),
jest to, by material tekstowy, a wigc i testowy, wywolywal u odbiorcy z dys-
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leksja jak najmniej stresu, jaki mogtby pojawic si¢ juz na ,pierwszy rzut oka”.
Nalezy przede wszystkim pamieta¢ o tym, ze odbiorca moze by¢ podatny na
przeciazenie sensoryczne oraz dystrakcje wizualne (stad czesto podczas pracy
z uczniami dyslektycznymi zaslania si¢ w podrecznikach zadania, ktérych aktu-
alnie si¢ nie omawia). Przeladowania tego typu mozna jednak zminimalizowa¢,
zachowujac jak najbardziej przejrzysta forme zadan. Dla przykladu - tekst nie-
mieszczacy sie na jednej stronie moze okaza¢ si¢ problematyczny — wystarczy-
loby przearanzowa¢ uklad, by unikna¢ takiej sytuacji. Podobnie rzecz ma sie
z samymi zadaniami egzaminacyjnymi — najlepiej, by bylto jedno na strone. Jest
to kwestia czysto techniczna jakich wiele do przemyslenia w kontekscie pra-
cy z uczniami ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Jednym z kluczo-
wych, a jednoczesnie prostych zabiegow jest zapewnienie wystarczajaco duzej
(min. 12, zalecane 14-16 pkt) oraz przyjaznej — tj. bezszeryfowej — czcionki
(np. Arial lub Comic Sans MS zamiast standardowej Times New Roman) wraz
ze zwigkszeniem interlinii. Poszerzenie odstepu miedzy wierszami redukuje
mozliwo$¢ nieopatrznego ,przeskakiwania” z jednego na drugi oraz zlewania
sie stéw w jedng caloé¢ podczas czytania. Monika Lodej (2014) zapropono-
wala réwniez wytluszczenie drukiem co drugiego wersu w dlugich tekstach,
co — podobnie jak korzystanie ze specjalnego okienka lub linijki — ma na celu
ulatwienie uczniom dyslektycznym procesu czytania. Zadbanie o zmniejszenie
meczacego dla oczu kontrastu biel-czern poprzez uzycie papieru w bezowych,
kremowych czy pastelowych kolorach (lub specjalnych nakladek) jest réw-
nie wazne, chociaz pewng trudno$cig moze okazac si¢ dopasowanie barwy do
indywidualnych preferencji ucznia. Uzasadnieniem dla tej strategii moze by¢
opisany przez Helen Irlen (1991) syndrom wrazliwosci skotopowej (SSS -
Scotopic Sensitivity Syndrome) u 0séb dyslektycznych, ktéry charakteryzuje sie
nadwrazliwoscia na fale $wiatla o okreslonej dtugosci.

Wymienione wskazéwki, nie bedace specjalnie wymagajacymi ani czaso-
chlonnymi wimplementacji, sprawiaja, Ze pomoce dydaktyczne (w tym arkusze
testowe) staja sie bardziej przyjazne, a wiec i czytelne. Katarzyna Bogdanowicz
(2011) zwrdcila uwage réwniez na to, by stara¢ sie unika¢ fragmentéw zapisa-
nych wielkimi literami, przez co wyrazy zaczynajace i koriczace si¢ na tej samej
wysokosci staj sie do siebie podobne. Warto natomiast ubogaci¢ tekst o punk-
tory, wykresy, diagramy, grafiki, uwazajac przy tym, by dana strona nie zostala
przetadowana zbednymi informacjami i materialem ilustracyjnym. Zaleca si¢
podzielenie tekstu na czeéci. Aby zwiekszy¢ efektywno$¢ pracy ucznidw, do
wyzej wymienionego zestawu Elzbieta Zawadzka-Bartnik (2010) dodata po-
stulat ré6znorodnosci zadan z uwagi na to, ze monotonia sprzyja meczliwosci.
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Pewng alternatywa i utatwieniem dla uczniéw z dysleksja jest réwniez sledzenie
tekstu przy jednoczesnym ich odstuchu z nagrania.

Wazna kwestia, na ktéra zwrécil uwage m.in. Cecil Mercer (2002), jest réw-
niez odpowiedni zapis polecen. Polecenia zapisane w formie paragrafu i zawie-
rajace w jednym zdaniu kilka istotnych informacji/krokéw do wykonania moga
by¢ przytaczajace czy dezorientujace dla dyslektykéw. Instrukcje mozna wiec
uprosci¢ do krotkich zdan zapisanych jedno pod drugim wraz z wytluszczony-
mi sfowami kluczowymi.

Odnosnie do formatu samych zadan testowych, Susan Barton (2001) wy-
szczegolnila typy zadan, ktore sa potencjalnie mniej lub bardziej problematycz-
ne dla uczniéw z dysleksja. Do tych pierwszych zalicza zadania zamknigte na
dobieranie zbioréw poprzez ich faczenie linia, jak réwniez zadania z luka — pod
warunkiem, ze podano liste stéw do wyboru. Zadania wielokrotnego wybo-
ru wydaja si¢ by¢ umiarkowanie trudne — w zaleznoéci od iloéci dystraktoréw
oraz tekstu do przeczytania. Za najtrudniejsze, co réwniez potwierdzaja Joan-
na Nijakowska i inni (2015) uchodza zadania z luka do samodzielnego wypel-
nienia oraz zadania otwarte, na ktére trzeba udzieli¢ rozszerzonej odpowiedzi
(pisanie dluzszego tekstu). Zadania z lukami wymagaja od uczniéw jedno-
czesnego czytania i pisania, co stanowi¢ moze nie lada wyzwanie. Z uwagi na
trudnosci grafomotoryczne, zaleca sie¢ pozostawi¢ wigcej miejsca na wpisywa-
nie odpowiedzi w luki oraz na dluzsze wypowiedzi pisemne. W ,przewodniku
po dysleksji’, a dokladnej w rozdziale poswigconym ocenianiu, J. Nijakowska
iinni (2016) przeprowadzili analize¢ Cambridge KET for Schools - testu prze-
znaczonego dla nastolatkéw pod katem potencjalnych trudnosci dla kandyda-
tow z dysleksja. W odniesieniu do formy niekt6rych zadan wymieniono m.in.:
duze zageszczenie tekstu, dezorientujacy uklad, skomplikowane instrukgje,
konieczno$¢ wielokrotnego powracania do tekstu podczas wybierania stéw do
wpisania w luki, ryzyko popelnienia bledu przy przepisywaniu wyrazow/liter/
cyfr. Za pozytywny aspekt uznano ilustracje towarzyszace tekstom.

Reasumujac, dostosowanie formy testu dla uczniéw z dysleksja nie musi
oznacza¢ zmiany tre$ci zadan ani zakresu sprawdzanych wiadomosci w stosunku
do arkusza standardowego. Zadania testowe moga zosta¢ zaaranzowane w taki
sposéb, by nie zaszta niepozadana ingerencja. Odpowiednia adaptacja arkusza,
polegajaca gléwnie na umiejetnym rozplanowaniu i technicznej zmianie ukla-
du zadan, moze ulatwi¢ dostep ucznia do informacji oraz umozliwi¢ zademon-
strowanie nabytej wiedzy i umiejetnosci pomimo do$wiadczania specyficznych
trudnodci w czytaniu i pisaniu. Dostosowanie formy, dazace do wyrdéwnania
szans edukacyjnych, a nie dajace ,niesprawiedliwe” przywileje, nie jest jedno-
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znaczne z obnizeniem wymagan i nie musi oznacza¢ modyfikacji sprawdzanych
tre$ci programowych. Jako narzedzie pomiaru dydaktycznego test czy arkusz
egzaminacyjny moze pozosta¢ trafny i miarodajny, weryfikujacy osiagniecia
uczniéw we wskazanym zakresie materiatu (Cushen White 2018; Darrow 2007).

Poglady nauczycieli na temat braku dostosowania formy egzaminu
osmoklasisty z jezyka obcego dla uczniéw ze specyficznymi trudnosciami
W uczeniu sie

Cel i pytania badawcze

Brak dostosowania formy egzaminu ésmoklasisty do potrzeb i mozliwosci psy-
chofizycznych uczniéw ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu si¢ zainspi-
rowal autorki niniejszego opracowania do przeprowadzenia badania odnosza-
cego sie do tej kwestii. Celem badania bylo zweryfikowanie tezy, czy w opinii
nauczycieli forma egzaminu powinna by¢ dostosowana dla tej grupy. Jezeli tak,
to jakie dostosowania bylyby, ich zdaniem, pozadane? W ramach badania po-
stawiono nastepujace pytania badawcze (PB):

PB 1: Czy i z jakimi specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ stykali sie

nauczyciele przygotowujac uczniow do egzaminu 6smoklasisty?

PB 2: Czy zdaniem nauczycieli dla ucznidéw ze specyficznymi trudno$ciami

W uczeniu si¢ powinien by¢ przygotowany odrebny arkusz egzaminacyjny?

PB 3: Jakie dostosowania w zakresie formy egzaminu bytyby wskazane we-

dlug nauczycieli?

PB 4: Czy $wiadomo$¢ dostosowan jest zalezna od stopnia awansu zawodo-

wego nauczycieli?

Odpowiedzi na te pytania miala udzieli¢ analiza danych uzyskanych ze
skonstruowanego kwestionariusza ankiety.

Organizacja badania - instrument, przebieg

Anonimowga ankiete przeprowadzono w maju 2019 r., tj. tuz po pierwszym
egzaminie w roku szkolnym 2018/2019. Kwestionariusz koncentrowat si¢ na
uczniach ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig, poniewaz spo$réd oma-
wianych SPE to wlaénie dla tej grupy forma arkusza egzaminacyjnego nie zo-
stala zmieniona. Oprécz odniesienia si¢ do kwestii braku dostosowania formy
egzaminu do specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ w postaci pytan zamknie-
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tych, nauczyciele mieli takze mozliwo$¢ zaproponowania, jakie ich zdaniem
dostosowania typ6ow zadan oraz konstrukcji arkusza bylyby wskazane.

Zaproszenie do udzialu w badaniu skierowano do nauczycieli jezyka angiel-
skiego pracujacych w szkolach podstawowych. Majac nadzieje na uzyskanie in-
formacji zwrotnej od grupy docelowej z réznych czeéci kraju oraz korzystajac
z elastycznosci narzedzia Google Docs Formularze (m.in. ulatwionej analizy
danych surowych czy faktu, ze respondent moze wypelni¢ ankiete w najbardziej
dogodnym dla siebie momencie oraz na dowolnym urzadzeniu mobilnym z do-
stepem do internetu), ankiete przeprowadzono online za pomoca popularnego
serwisu spolecznosciowego Facebook. Aby dotrze¢ do grupy docelowej, udostep-
niono instrument pomiarowy w formie kwestionariusza wraz z krétkim opisem
oraz zaproszeniem do udzialu w badaniu na profilu prywatnym badaczki, profilu
ogolnodostepnym ,Nauczanie j. angielskiego uczniéw o Specjalnych Potrzebach
Edukacyjnych’, a takze w popularnych grupach publicznych i prywatnych zrze-
szajacych nauczycieli jezyka angielskiego pracujacych w Polsce: ,Nauczyciele an-
gielskiego”, , Angielski: egzamin 6smoklasisty — grupa dla nauczycieli’, ,Dysleksja
ajezyki obce”, , Anglomaniacs — angliéci z pasjy’, ,Codzienna kawa nauczycieli an-
gielskiego’, ,Gielda kreatywnych nauczycieli angielskiego”, , Anglistow blogi edu-
kacyjne — grupa dla Czytelnikéw”, ,,Szkolenia, kursy, konferencje dla nauczycieli
jezyka angielskiego’, ,Teacher’s Corner — Narzedzia kreatywnego nauczyciela’,
»EFL Teaching Materials & Resources’, ,Teachers Help Teachers”.

Respondenci

Na zaproszenie do udzialu w badaniu odpowiedziato 45 o0s6b. Byly to gtéwnie
kobiety (97,8% — 44 osoby), sposréd ktérych 35,6% (16 oséb) pracowato na
etacie nauczyciela kontraktowego, 31,1% (14 0séb) — dyplomowanego, 28,9%
(13 0s6b) — mianowanego, 4,4% (2 osoby) — stazysty.

i @ nauczyciel stazysta
28.9% @ nauczyciel kontrakiowy
nauczyciel mancwany
nauczyciel dyplomowany

Wykres 1. Stopiert awansu zawodowego ankietowanych nauczycieli

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych ankiet.
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Wyniki badania i ich analiza

W odniesieniu do PB 1 zdecydowana wigkszoé¢ respondentéw (86,7% -
39 0s6b) przygotowywala uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu
sie do egzaminu ésmoklasisty z jezyka angielskiego, przy czym uczniowie ci
przejawiali nastepujace rodzaje trudnosci — w kolejnosci od najwyzszej czesto-
tliwosci: dysleksja (100% wskazan), dysgrafia (48,7% wskazan), dysortografia
(43,6% wskazan), dyskalkulia (10,3% wskazan).

dysheksja 39 (100%:)
dysgrafia 189 (48 T9%)
dysortografia 17 (43 6%)
dyskalkulia 4 (10.3%)
0 10 20 an 40

Wrykres 2. Specyficzne trudno$ci w uczeniu sie 6smoklasistow wskazane przez ankie-
towanych nauczycieli

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych ankiet.

W odpowiedzi na PB 2, wigkszosci ankietowanych nauczycieli (68,9% —
31 0séb) napisalo, ze dla ucznidéw ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu
sie powinien by¢ przygotowany odrebny arkusz egzaminacyjny, co potwier-
dza wysunieta teze badawcza. Zostali oni zatem poproszeni o zasugerowanie,
jakie dostosowania typéw zadan oraz konstrukcji arkusza bylyby ich zdaniem
wskazane (PB 3). Niestety, nie wszyscy ankietowani udzielili odpowiedzi na
to pytanie otwarte. W 25 wypowiedziach otwartych (55% ogétu 45 respon-
dentéw) powtarzaly sie opinie, ze dla uczniéw z dysleksja nie wystarczy tylko
wydluzy¢ czas na rozwiazanie zadan (co jest dostosowaniem warunkéw, a nie
formy). Sposréd wskazanych rodzajéw dostosowania, respondenci najczeéciej
proponowali, aby:

o zmieni¢ uklad graficzny,

« zmieni¢ papier na inny kolor (kremowy, delikatnie z6lty),

+ zmieni¢ czcionke na bezszeryfowa (np. Verdana, Calibri),
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« zwigkszy¢ rozmiar czcionki (do 14-16),
« zwigkszy¢ odstepy miedzy wierszami (aby zminimalizowaé tzw. visual
stress),
o zréznicowaé fragmenty tekstéw (np. poprzez pogrubienie co drugiego
wersu),
« wyréznié (pogrubi¢) stowa kluczowe w pytaniach do tekstu lub na rozu-
mienie ze stuchu,
« uprosci¢ polecenia,
o zostawi¢ wiecej miejsca na udzielenie odpowiedzi,
+ najednej stronie zamie$ci¢ tylko jedno zadanie (edycja zada w taki spo-
s6b, aby uczen miat caly tekst przed oczami podczas czytania),
« zmniejszy¢ liczbe zadan,
o zamie$ci¢ w arkuszu jedynie proste zadania sprawdzajace rozumienie
wystuchanych/przeczytanych informacji (wiedza ogélna, konwersacja/
sytuacje codzienne na poziomie komunikatywnym),
o skrocié teksty,
« skroci¢ zadania sprawdzajace umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem,
« nie uwzglednia¢ zadan otwartych lub je zredukowaé przy jednoczesnym
zmniejszeniu liczby wymaganych wyrazéw (pisanie krétkich tekstow),
« zamieni¢ typy zadan wymagajacych wpisywania wiadomosci na wybor
prawidlowej odpowiedzi lub da¢ dodatkowe wskazdwki,
« uwzgledni¢ wiecej zadan w formie laczenia oraz jednokrotnego wyboru
(a) b, C) ’
« zamiesci¢ stowniczek przydatnych zwrotéw, ktéry moglby pomoc
w przygotowaniu wypowiedzi pisemnej,
« udostepnic transkrypcje tekstu do zadan ze stuchu dla ucznia z dysleksja.
Przygladajac si¢ wymienionym przez respondentdéw sugestiom, wiele z wy-
sunietych propozycji pokrywa sie z rekomendacjami, jakie mozna odnalez¢
w zacytowanej wczeséniej literaturze. Swiadczy¢ to moze o do$¢ wysokim po-
ziomie $wiadomosci i wiedzy ankietowanych nauczycieli i/lub wnioskéw wy-
ciagnietych z do$wiadczenia nabytego w roku pracy dydaktycznej. Czy jednak
u wszystkich ankietowanych? Czy $wiadomos$¢ dostosowan jest zalezna od
awansu zawodowego nauczycieli? Aby odpowiedzie¢ na to pytanie (PB 4), po-
liczono propozycje dostosowan egzaminu wskazane przez poszczegdlne grupy
nauczycieli, ktére ujmuje tabela 1.

W trzech grupach ankietowani nauczyciele wymienili $rednio po 2-3 pro-
pozycje dostosowan egzaminu 6smoklasisty dla uczniéw ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sig, niezaleznie od stopnia awansu zawodowego. Jedy-
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na grupa, w ktdrej po usrednieniu jedna osoba wysunela po jednej propozycji,
okazala si¢ grupa nauczycieli dyplomowanych. Wydawaloby sig, ze to wlasnie
nauczyciele z najdluzszym stazem powinni by¢ najbardziej swiadomi. Mogta to
by¢ jednak kwestia przypadku doboru respondentéw. Z drugiej strony, nauczy-
ciele w tej grupie osiagneli szczyt na szczeblu awansu, totez moga nie by¢ wy-
starczajaco zmotywowani do rozwoju zawodowego. Nalezy przy tym zasygnali-
zowad, ze powstanie facebookowego profilu ,Nauczanie j. angielskiego uczniéw
o Specjalnych Potrzebach Edukacyjnych” zbieglo sie w czasie z utworzeniem
na Uniwersytecie Pedagogicznym im. KEN w Krakowie pierwszych w Polsce
studiéw podyplomowych z tego zakresu. Strona ta zostata zalozona i jest za-
rzadzana przez inicjatorke wspomnianych studiéw i zrzesza réwniez stuchaczy
dotychczasowych edycji. Trudno orzec, jaki odsetek respondentéw stanowila
wlaénie ta przeszkolona grupa. Niemniej jednak, wiele ze wskazan mozliwych
dostosowan egzaminu ésmoklasisty dla uczniéw dyslektycznych odpowiada
ich potrzebom oraz specyficznym trudnosciom, z jakimi musza si¢ mierzy¢,
spo$rdd ktérych wymieni¢ mozna nastepujace zaburzenia: percepcji i pamieci
wzrokowej, koordynacji wzrokowo-ruchowej i wzrokowo-przestrzennej, per-
cepcji i pamieci stuchowej, funkeji jezykowych. Nalezy przy tym pamietal, ze
nie kazdy dyslektyk przejawia te same zaburzenia oraz stopnien ich nasilenia.
Wyréznia si¢ wiele typow dysleksji, tj. typu wzrokowego, typu stuchowego,
dysleksje integracyjna, typu mieszanego (Zawadzka-Bartnik 2010), co réwniez
powinno znalez¢ swoje odzwierciedlenie w odpowiednim dostosowaniu formy
zadan w poszczegolnych cze$ciach egzaminu: rozumienie ze stuchu, znajomos¢
funkeji jezykowych, rozumienie tekstéw pisanych, znajomos¢ $rodkéw jezyko-
wych, wypowiedz pisemna.

Tabela 1. Stopient awansu zawodowego nauczycieli a liczba wskazan propozycji do-

stosowan
Stopien Liczba propozycji Srednia liczba
awansu zawodowego dostosowan propozycji dostosowan
na ankietowanego
Nauczyciele stazysci (n=22z2) S 2,5
Nauczyciele kontraktowi (n = 8 z 16) 21 2,6
Nauczyciele mianowani (n =612 13) 15 2,5
Nauczyciele dyplomowani (n =7z 14) 8 1,1

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych ankiet.
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Obok zalecanych technicznych adaptacji formatu, zostaly réwniez przez
nauczycieli zasygnalizowane mozliwe modyfikacje niektérych zadan arkusza,
takie jak: skrocenie tekstow, tatwiejsze stownictwo, skrocenie zadan na rozu-
mienie ze stuchu lub tez opuszczenie jednego otwartego zdania w tej czesci eg-
zaminu, zmniejszenie ilosci zadan, redukcja/eliminacja zadan otwartych. Byla-
by to juz jednak dos¢ duza ingerencja w poréwnaniu do arkusza standardowego
egzaminu 6smoklasisty.

Cho¢ nie bylo to zamierzonym celem ankiety, kilkoro nauczycieli uwzgled-
nilo réwniez dostosowania w zakresie warunkéw przeprowadzania egzami-
nu, co najpewniej wynikalo z niezrozumienia podzialu na dostosowanie for-
my a warunkéw. Wysuniete propozycje dotyczyly wiekszej tolerancji bledow,
trzykrotnego odstuchania nagran do poszczegélnych zadan oraz umozliwienia
uczniom skorzystania z okienek do czytania lub pomocy nauczyciela wspoma-
gajacego w przeczytania tekstu. Korzystanie z pomocy nauczyciela wspomaga-
jacego zostalo przewidziane przez CKE, jednak jego zadaniem jest zapis odpo-
wiedzi zdajacego do zadan otwartych. Dostosowanie takie jest mozliwe tylko
w sytuacji, gdy glebokos¢ zaburzenia grafii uniemozliwia odczytanie pracy eg-
zaminacyjnej i gdy uczen w toku nauczania zostal uprzednio przyzwyczajany
do takiej wspolpracy z nauczycielem.

W odpowiedziach do pytan zawartych w kwestionariuszu pojawily sie réw-
niez sugestie, by nie ocenia¢ poprawnosci zapisu wypowiedzi pisemnych oraz
wydluzy¢ czas trwania egzaminu. Uczniowie ze zdiagnozowanymi specyficzny-
mi trudnosciami w uczeniu si¢ s3 uprawnieni do przedluzenia czasu egzaminu.
W informatorze znajduje sie takze zapis o zastosowaniu szczegdlowych zasad
oceniania rozwigzan zadan otwartych. By¢ moze nie wszyscy respondenci byli
doinformowani w tym zakresie.

Jak skonstatowal jeden z ankietowanych nauczycieli, ,zadania powinny by¢
zupelnie inaczej skonstruowane dla dyslektykéow” Od nauczycieli wymaga sie
bowiem dostosowania wymagan na zajeciach, jak réwniez dostosowania zadan
w klasie i na sprawdzianach, ,,a potem taki uczen pisze identyczny egzamin, tyl-
ko czas ma wydtuzony”.

Whioski i refleksje korcowe
Jak wynika z przeprowadzonej analizy, CKE zadbala o dostosowanie form i wa-

runkéw przeprowadzania egzaminu ésmoklasisty dla poszczegdlnych grup
uczniéw ze SPE. Odrebng kwestig jest jednak to, czy zaproponowane sposo-
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by dostosowania s3 odpowiednie, wystarczajace i czy sprawdzg si¢ w praktyce.
Na odpowiedz na to pytanie nalezy jednak poczekaé. Obok oceny nauczycieli
wazne beda opinie rodzicéw, a przede wszystkim samych zdajacych.

Ponadto aby wysuna¢ dokladniejsze wnioski, ocena sposobéw dostosowa-
nia formy wymagalaby wnikliwej analizy konstrukeji poszczegdlnych arkuszy
egzaminacyjnych. Dla przykladu - co wydaje si¢ w tych konkretnych przy-
padkach oczywiste — w arkuszu dla niestyszacych i staboslyszacych (EO_7)
nie ma zadan sprawdzajacych rozumienie ze stuchu, a w arkuszu dla niewido-
mych (EO_6) nie znajdziemy zbednego materialu wizualnego, ktéry w arkuszu
standardowym (EO_ 1) badz innych spelnia zadanie materiatu stymulujacego.
Co wiecej, arkusze dla stabowidzacych (EO_4 i EO_S) fizycznie obejmuja
wieksza ilo§¢ stron niz arkusz standardowy (14 stron) z uwagi na powigkszony
druk (odpowiednio 25 stron przy czcionce w rozmiarze 16 oraz 37 stron przy
czcionce w rozmiarze 24). Inny bywa tez uklad obrazkéw (EO_4, EO_S) czy
opcji odpowiedzi (EO_2 — uczniowie z autyzmem, w tym z zespolem Asper-
gera) — z poziomego do pionowego. Zwigkszono takze interlinie. Kolejng wy-
rézniajacy sie dyferencja sa odpowiedzi do wyboru podane w jezyku polskim
TAK/NIE pod zdaniami w jezyku obcym opisujacymi obrazki (EO_8) lub
chociazby zadanie ,Co/Kogo przedstawiaja obrazki? Wpisz w kratki brakujace
litery”, ktorego nie ma w arkuszu standardowym, a pojawia si¢ ono w arkuszach
dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim (EO_8)
oraz z mézgowym porazeniem dziecigcym (EO_Q).

Chociaz wprowadzono rézne sposoby dostosowania formy do poszcze-
gblnych rodzajéow SPE, dziwi¢ moze pominiecie w tym zakresie uczniow ze
specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig, takimi jak dysleksja, dysgrafia, dys-
ortografia czy dyskalkulia. Zwlaszcza o dysleksji wiele méwi si¢ w ostatnim cza-
sie. Podazajac za wskazéwkami specjalistow, wiele wydawnictw wychodzi temu
problemowi naprzeciw, proponujac podreczniki z dostosowaniami (adap-
tacjami i modyfikacjami), dodatkowymi materiatami oraz poradnikami meto-
dycznymi. Wydawalo by sie zatem, Ze ta grupa uczniéw stanowi jedng z tych,
ktoéra powinna zosta¢ uprawniona nie tylko do skorzystania z dostosowanych
warunkow, lecz takze dostosowanej formy egzaminu 6smoklasisty. Obecnie
uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ na egzaminie ésmo-
klasisty moga liczy¢ na:

« przedluzenie czasu; korzystanie z pomocy nauczyciela wspomagajacego,
ktéry zapisuje odpowiedzi zdajacego do zadan otwartych (mozliwe tyl-
ko wtedy, gdy glebokos¢ zaburzenia grafii uniemozliwia odczytanie pra-
cy egzaminacyjnej i gdy uczen w toku edukacji zostat wdrozony do takiej
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wspolpracy z nauczycielem; przy czym przyznanie tego dostosowania
oznacza obligatoryjne przyznanie plyty CD z dostosowanym nagra-
niem — wydluzone przerwy przeznaczone na zapoznanie si¢ z zadaniami
sprawdzajacymi rozumienie ze stuchu i ich wykonanie);

« zaznaczanie odpowiedzi do zadan zamknietych w zeszycie zadan egza-
minacyjnych, bez przenoszenia ich na karte odpowiedzi; zapisywanie
odpowiedzi do zada na komputerze (mozliwe tylko wtedy, gdy glebo-
kos¢ zaburzenia grafii uniemozliwia odczytanie pracy egzaminacyjnej);

« zastosowanie szczegdlowych zasad oceniania rozwigzan zadan otwar-
tych uwzgledniajacych specyficzne trudnosci w uczeniu sie.

Wyzej wymienione dostosowania by¢ moze wielu specjalistow uzna za

w pelni wystarczajace. Nie wchodzac w kompetencje 0séb profesjonalnie ba-
dajacych dysleksje, w tym miejscu zasygnalizowano tylko pewne watpliwosci,
ktore pojawily sie rowniez w wypowiedziach wigkszosci nauczycieli bioracych
udzial w przeprowadzonym badaniu ankietowym. Niewykluczone, ze podobne
pytania czy sugestie co do wprowadzenia okreslonych dostosowan formy egza-
minu 6smoklasisty dla uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
nasunely sie tez pewnej czeéci czytelnikéw. Dysleksja moze mie¢ rézne prze-
jawy oraz stopnie i nie kazdy uczert wymaga takiego samego wsparcia, jednak
by¢ moze wachlarz dostosowan egzaminu konczacego szkole podstawowa po-
winien by¢ szerszy dla tej grupy zdajacych.
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STRESZCZENIE

Egzamin pod koniec szkoly podstawowej zostal po raz pierwszy zdany przez uczniéw
koriczacych klase VIII w 2018/2019 roku szkolnym. Jest to obowiazkowy zewnetrzny
egzamin pisemny, ktéry warunkuje ukonczenie szkoly, bez wzgledu na wynik korico-
wy. Jednym z trzech obowiazkowych przedmiotéw do przetestowania w latach 2019-
2021 jest nowozytny jezyk obcy: angielski, francuski, hiszpanski, niemiecki, rosyjski,
ukrainski lub wloski. Zdajacy moga wybraé tylko jezyk, ktorego sie uczyli w ramach
obowigzkowych zaje¢. Zgodnie z dyrektywq ministerialng z 2017 r. uczniowie ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi sa uprawnieni do zdawania egzaminu w warun-
kach i formach dostosowanych do ich indywidualnych mozliwosci psychofizycznych.
Pod koniec tego samego roku Centralna Komisja Egzaminacyjna opublikowala przy-
kltadowe prace egzaminacyjne dostosowane do potrzeb nastepujacych oséb uczacych
sie ze szczegdlnymi trudnosciami.

SEOWA KLUCZOWE: dostosowanie, egzamin ésmoklasisty, jezyki obce, specjalne
potrzeby edukacyjne, specyficzne trudnoséci w uczeniu sie

SUMMARY

The end-of-primary school exam was taken by learners graduating from the 8th
grade in 2018/2019 for the first time. It is a compulsory external written exam which
conditions school graduation, no matter the final result. One of the three obligatory
subjects to be tested in the years 2019-2021 is a modern foreign language: English,
French, Spanish, German, Russian, Ukrainian, Italian. Examinees can choose only
the language they have been learning as part of mandatory classes. According to
a ministerial directive from 2017, learners with Special Educational Needs are entitled
to take the exam in conditions and forms adjusted to their individual psycho-physical
capabilities. By the end of the same year, The Central Examination Board published
sample examination papers adjusted to the needs of the following learners: with
Specific Learning Difficulties; with autism, including Asperger Syndrome; with a visual
impairment; blind; with a hearing impairment; deaf; with a mild intellectual disability;
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with cerebral palsy. As a matter of fact, having analysed the types of adjustments of
examination conditions and paper forms to learners’ individual psycho-physical and
educational needs, there are no adjustments of form for learners with Specific Learning
Difficulties. The aim of the article is to discuss this issue with reference to the opinions
gleaned from primary-school teachers.

KEYWORDS: adjustments, end-of-primary school exam, foreign languages, Special
Educational Needs, Specific Learning Difficulties
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