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VWprowadzenie

Edukacja wlaczajaca jest nieustannie trwajacym procesem ukierunko-
wanym na oferowanie wysokiej jakosci edukacji dla wszystkich oraz
poszanowanie réznorodnosci, réznych potrzeb i zdolnosci, wlasciwosci
i oczekiwan ucznidéw i spolecznodci eliminujacym wszelkie formy dys-
kryminacji” (UNESCO, za: Mitchell 2010, s. 427-441).

Joanna Glodkowska (2010, s. 74) okresla edukacje wlaczajaca jako
sproces wspolnego ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi z ich sprawnymi réwie$nikami w szkole ogélnodostepnej” Jej
zdaniem ,warunkiem efektywnosci tego procesu jest zapewnienie pelne-
go poczucia przynaleznosci do spolecznosci szkolnej oraz takiego wspar-
cia psychospolecznego, metodycznego, organizacyjnego, technicznego,
ktore pozwoli na zaspokojenie specjalnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych wynikajacych z ich indywidualnego rozwoju”

Beata Jachimczak twierdzi, ze przyjmujac najszersza perspektywe
w definicji edukacji wlaczajacej, mozna uznag, ze jest to systemowe po-
dejscie do edukacji nastawione na dostosowanie wymagan edukacyj-
nych, warunkéw nauki i organizacji ksztalcenia do potrzeb i mozliwosci
kazdego ucznia jako pelnoprawnego uczestnika procesu ksztalcenia. Ce-
lem edukacji wlaczajacej powinno by¢ wyposazenie uczniéw w kompe-
tencje niezbedne do budowania wlaczajacego spoleczenstwa, w ktéorym
osoby niezaleznie od indywidualnych réznic sg pelnoprawnymi czlon-
kami spolecznosci, a réznorodnos¢ z nich wynikajaca postrzegana jest
w kategoriach zasobow nie zas ograniczen. Zrealizowanie takich zalozen
wymaga przygotowania kadr dla edukacji wlaczajacej, ktére nalezy rozu-
mieé szerzej niz tylko nauczycieli (Jachimczak 2018, s. 36).
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Badania dotyczace edukacji wlaczajacej (inkluzyjnej) ciesza si¢ duzym zain-
teresowaniem badaczy z pedagogiki (pedagogéw specjalnych) i maja znaczenie
dla praktyki ksztalcenia.

Zgodnie z raportem Ewy Domagaly-Zysk (2018, s. 6) mozna wyrdznié
nastepujace wiodace tematy badan dotyczacych integracji i inkluzji ucznidéw
z niepelnosprawnos$ciami:

« teoretyczne, formalne i organizacyjne podstawy integracji i inkluzji,

« metody i strategie wspierajace edukacje inkluzyjna,

« relacje réwie$nicze w klasach integracyjnych i inkluzyjnych,

« postawy i opinie rodzicow dotyczace segregacji, integracji i inkluzji edu-

kacyjnej,

« postawy nauczycieli dotyczace segregacji, integracji i inkluzji edukacyjnej,

« opinie i postawy uczniéw z niepelnosprawnoséciami w kontekscie ich

edukacji w szkolach ogélnodostepnych i integracyjnych.

W tych obszarach badan znajduja si¢ réwniez badania teoretyczne i empi-
ryczne prowadzone wsrdd nauczycieli, m.in. przez Beate Jachimczak, Zenona
Gajdzice, Dorote Al-Khamise, Krystyne Barldg i Joanne Skibska. Badania te
maja rézne cele, poczawszy od analizy gotowosci nauczycieli szkét ogélnodo-
stepnych do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (da-
lej: SPE), przez poznanie pogladéw nauczycieli gimnazjéw na temat edukacii
wlaczajacej uczniow z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng oraz ich opinii
o kompetencjach do pracy z tymi uczniami, po ustalenie form wsparcia efek-
tywnej edukacji i rozwoju uczniéw z niepelnosprawnoscia na pierwszym etapie
ksztalcenia w szkole.

Badania wsrdd nauczycieli sa zasadne z wielu powodéw, nie tylko z powodu
ich obaw zwiazanych z brakiem kompetencji wymaganych do ksztalcenia, wy-
chowania i wsparcia uczniéw ze SPE w szkolach ogélnodostepnych, lecz takze
dlatego, ze badania stwarzaja mozliwo$¢ uzyskania wsparcia oraz organizacji
zrddel finansowania realizowanych zadan i celow.

Najwazniejszym powodem jest moim zdaniem znaczenie ich opinii i ocen
dla procesu nauczania, wychowania i wspierania uczniéw oraz wzmacniania
efektow tych proceséw i ksztaltowania pozytywnych postaw spotecznych wo-
bec ksztalcenia oséb ze SPE.

Punktem wyjscia dla edukacji wlaczajacej jest swiadomosé¢ i wyksztalcenie na-
uczycieli (... ) Nauczyciele powinni wiedzie¢, jakie potrzeby ma kazdy z uczniéw,
i stwarza¢ mozliwosci skutecznego osiagania celow... (Pigé kluczowych przestari dla
edukacji wlgczajqcej. Od teorii do praktyki, 2014, s. 17 [data dostepu: 11.04.2019]).
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Zatozenia prowadzonych badan

Celem prowadzonych badan jest poznanie opinii i ocen nauczycieli na temat
edukacji wlaczajacej oraz potrzeby wsparcia nauczycieli w tym zakresie i dzia-
tait wprowadzanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej w zwiazku z reali-
zacja edukacji wlaczajacej. Badania mialy charakter diagnostyczny.

Sformutowano kilka nastepujacych pytan badawczych:

« Jak badani rozumieja istot¢ SPE?

« Jakrespondenci okreslaja edukacje wlaczajaca i jej cele?

« Jakie korzysci i zagrozenia identyfikuja badani w edukacji wlaczajacej?

o Jakbadani oceniaja dzialania wprowadzone przez Ministerstwo Edukacji

Narodowej w zwiazku z realizacja edukacji wlaczajacej?
o Jakie do$wiadczenie maja badani w edukacji wlaczajacej?
 Jakiego wsparcia oczekuja nauczyciele, aby skutecznie pracowac
z uczniem ze SPE w edukacji wlaczajacej?

o Jakie dobre praktyki w edukacji wlaczajacej znaja respondenci?
Aby uzyska¢ odpowiedzi na postawione problemy badawcze, wykorzystano
metode sondazu diagnostycznego osadzong w pozytywistycznym paradygma-
cie badai. W kwestionariuszu ankiety przedstawiono nauczycielom cele badan
i zwrécono sie do nich z proéba o uzupelnienie danych demograficznych oraz
ustosunkowanie si¢ do stwierdzen odnoszacych sie do ksztalcenia wlaczajace-
go (inkluzyjnego) uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W badaniach wziely udziat kobiety: nauczycielki ze szkoty ogélnodostepne;
— grupa A (56 0s6b) i ze szkoly specjalnej — grupa B (56 oséb). Wiek respon-
dentek wahat sie od 23 do 59 lat (12 respondentek nie podato wieku zycia).
Srednia wieku badanych wyniosta 42,6 miesiecy. Staz pracy badanych w zawo-
dzie nauczyciela wynosit od 3 do 35 lat, najwiecej kobiet mialo staz pracy od
10 do 15 lat. Badania przeprowadzono w miesigcach luty—marzec 2019 r., na
terenie szkot wojewddztwa $laskiego. Wyniki badan przedstawiono w tabeli 1.

Wyniki badan

Badania ankietowe wéréd nauczycieli rozpoczelam pytaniem dotyczacym ro-
zumienia kategorii uczen ze SPE.
Respondentki miaty do wyboru dwa ujecia:
1. Uczen ze SPE to zaréwno uczen, ktory posiada orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego, jak i ten, u ktérego mozna zaobserwowa¢ trud-
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nosci w realizacji wymagan programowych, zwiazane z dysfunkcjami
funkcji poznawczo-percepcyjnymi, zdrowotnymi badz srodowiskowymi
(MEN); ujecie to wybralo 76 badanych nauczycielek (67,86%).

2. Uczen ze SPE to uczen z potrzebami, ktére wymagaja dostosowania wa-
runkéw dydaktycznych ogdlnodostepnej edukacji do indywidualnych
cech jego rozwoju i mozliwoéci edukacyjnych, ujawniajacych sie trud-
nosci w uczeniu sie (Chrzanowska 2015, s. 423); ujecie to wybraly 34
badane nauczycielki (30,36%).

Pierwsze ujecie bylo bardziej popularne wérdd nauczycielek pracujacych

w szkole ogélnodostepnej. Warto dodac, ze dziewig¢ oséb wybralo odpowiedzi
z obu kategorii, natomiast trzy nauczycielki ze szkoly podstawowej ogélnodo-
stepnej nie udzielily odpowiedzi na to pytanie. Warto doda¢, ze pojecie uczeri ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nie jest jednoznacznie rozumiane. Wedlug
Grzegorza Szumskiego (2006, s. 105) jest to ,sytuacja, w ktérej uczen nie jest
w stanie sprosta¢ wymaganiom szkolnego uczenia si¢ bez specjalnej pedago-
gicznej pomocy”.

W systemie o$wiaty uregulowano wiele mozliwosci realizacji zréznicowa-
nych potrzeb edukacyjnych uczniéw. Zindywidualizowane formy organizacji
ksztalcenia sa jedng z mozliwosci wspierania uczniow ze SPE.

Zdaniem badanych realizacje SPE ucznia zapewnia przede wszystkim do-
stosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb ucznia, pomoc w trakcie jego
biezacej pracy i udzial w zajeciach specjalistycznych. Wszystkie badane opowie-
dzialy sie za realizacja wczesnego wspomagania rozwoju dziecka. Najmniejsze
znaczenie zdaniem respondentek ma promocja ucznia do klasy programowo
wyzszej w trakcie roku szkolnego i zwolnienie z wybranych zaje¢ edukacyjnych.
Dostosowanie warunkéw i form egzaminéw zewnetrznych do ograniczen
ucznia ze SPE podkreglilo 47 badanych (41,96%).

Zasadniczo respondentki prezentuja pozytywna postawe wobec integracji
i inkluzji, dostrzegaja jej nastepujace korzysci:

« nauke tolerancji wobec innosci — 81 badanych (72,32%),

+ uspolecznienie uczniéw ze SPE - 80 badanych (71,43%),

« usamodzielnienie uczniéw ze SPE — 68 badanych (60,71%),

« wyréwnanie szans edukacyjnych uczniéw ze SPE — 54 badane (48,21%).

Uzyskane dane pozwalaja stwierdzi¢, ze respondentki dostrzegaja gtéwnie
korzysci dla ucznia ze SPE, ale takze te plynace do zrozumienia innoéci oraz
do akceptacji i tolerancji wobec niej. Wiecej korzysci zwiazanych z edukacja
wlaczajaca dostrzegly nauczycielki szkét masowych niz respondentki — nauczy-
cielki ze szkol specjalnych.
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Tabela 1. Mozliwosci realizacji SPE ucznia wedlug badanych

Kategoria odpowiedzi Badane Badane Razem Razem
grupa A grupaB N=112 %
N=56 N=56

Zr6znicowane formy pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, w tym:

« pomoc w trakcie biezacej pracy, 48 36 84 75,00
« zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze, 40 30 70 62,50
« Zzajecia rozwijajace umiejetnosci uczenia sig, 37 31 68 60,71
- zajecia specjalistyczne, 36 44 80 71,43
« zindywidualizowana §ciezka ksztalcenia, 41 34 75 66,96
« klasy terapeutyczne, 23 17 40 35,71
o warsztaty, 20 21 41 36,61
« porady i konsultacje; 31 26 57 50,89

Dostosowanie tre$ci, wymagan edukacyjnych
i organizacji ksztalcenia, stosowanych metod
pracy z uczniem do jego indywidualnych
potrzeb i mozliwosci, w tym:

« wybdr rodzaju podstawy programowej, 16 26 42 37,50
« dostosowanie wymagan edukacyjnych, 44 45 89 79,46
o ksztalcenie specjalne, 27 22 49 43,75
o indywidualne nauczanie, 26 20 46 41,07
« indywidualny program lub tok nauki, 25 23 48 42,86
« zwolnienie z wybranych zaje¢ edukacyjnych; 16 10 26 23,21

Dostosowanie czasu rozpoczecia ksztalcenia
oraz okresu jego trwania, w tym:
« wczeéniejsze rozpoczecie lub odroczenie

realizacji obowiazku szkolnego, 31 29 60 53,57
o przedluzanie etapéw edukacyjnych dla

uczniéw ze SPE, 31 35 66 58,93
« promocja do klasy programowo wyzszej

w trakcie roku szkolnego, 9 13 22 19,64
« indywidualny tok nauki; 20 19 39 34,82

Zrédlo: badania wlasne.

Wedtug badanych nauczycielek realizacja edukacji wlaczajacej jest utrud-
niona przede wszystkim ze wzgledu na wystepujace w szkole ogélnodostepne;
braki organizacyjne (w tym zbyt liczne klasy, brak odpowiedniego wyposaze-
nia klas i gabinetéw, wystepujace bariery architektoniczne), niedostosowanie
wymagan do potrzeb ucznia ze SPE i nieprzygotowanie kadry czy nauczycieli
do edukacji inkluzyjnej. Badane podkreslaly znaczenie zindywidualizowanego
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podejscia do ucznia a takze znaczenie bezpiecznej i odpowiednio zaprojekto-
wanej przestrzeni szkolnej, ktéra umozliwia osiagniecie samodzielnosci, za-
pewnia uczniom komfort, pozwala zaspokoi¢ potrzeby uczniéw. Respondentki
twierdzily, ze jest to ,jeden z podstawowych warunkéw pomyslnej realizacji
$ciezki edukacyjnej ucznia ze SPE w warunkach edukacji inkluzyjnej”, ,ma
duza role ze wzgledu na zréznicowane potrzeby i zainteresowania uczniéw oraz
ich wszechstronny rozwdj”. Respondentki zwrécily uwage na negatywny stosu-
nek rodzicéw ucznidéw ze SPE do edukacji wlaczajacej, co utrudnia jej realiza-
cje. Tradycje polskiej szkoly (segregacyjne) w ksztalceniu uczniéw z niepetno-
sprawnosciami takze s3 zdaniem badanych czynnikiem utrudniajacym.

Badane identyfikuja zréznicowane zagrozenia, ktére moga si¢ pojawic
w zwiazku z edukacja wlaczajaca. Jest to ich zdaniem:

« niedostosowanie programéw do indywidualnych potrzeb i mozliwosci

ucznia ze SPE —zdaniem 65 badanych (58,03%),

o brak akceptacji uczniéw ze SPE przez pozostalych uczniéw — zdaniem
63 badanych (56,25%),

« nieprawidlowa diagnoza potrzeb ucznia ze SPE - zdaniem 43 badanych
(38,39%),

« niskie kompetencje nauczycieli w zakresie rozpoznawania potrzeb ucznia
— zdaniem 34 badanych (30,36%),

o brak wsparcia ze strony nauczycieli i specjalistow — zdaniem 28 badanych
(25,00%),

« niskie umiejetnosci nauczyciela w zakresie opracowania Indywidual-
nego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego — zdaniem 26 badanych
(23,21%).

Duza uwage badane przywiazuja do kompetencji nauczycieli i diagnostow,
natomiast znaczace zagrozenie stanowi brak akceptacji ucznia ze SPE przez po-
zostalych ucznidw.

Ministerstwo Edukacji Narodowej' podaje na stronie http://men.gov.pl
(data dostepu: 29.03.2019) edukacja wlaczajaca w praktyce, ze podejmuje zrdz-
nicowane dzialania w zwiazku z realizacja edukacji wlaczajacej. Interesowalo
mnie, czy badane nauczycielki widza potrzebe podejmowania takich dziatan
ijakie znaczenie im przypisuja.

' ‘W 2019 r. MEN planuje zakoficzenie opracowywania nowych rozwigzan legislacyjno-

-organizacyjnych z wykorzystaniem wynikéw prac zespotu ekspertéw MEN i rekomen-
dacji opracowanych w projekcie realizowanym we wspolpracy z Europejska Agencja.



Edukacja wlaczajaca w opiniach i ocenach nauczycieli 175

Nauczycielki szkdt specjalnych za najbardziej istotne uznaly nastepujace
dzialania: opracowywanie nowego modelu ksztalcenia uczniéw ze SPE i opra-
cowanie poradnikéw i materialéw metodycznych na temat edukacji wlaczaja-
cej oraz standardow diagnozy potrzeb rozwojowych i edukacyjnych i narzedzi
diagnostycznych. W niewielkim zakresie widza potrzebe realizacji programu
Wipieranie podnoszenia jakosci edukacji wlgczajqcej w Polsce, ktorego celem jest
opracowanie rekomendacji dzialan majacych stuzy¢ poprawie jakosci eduka-
cji wlaczajacej w codziennej praktyce oraz realizacje¢ rzadowego programu Do-
stepnosé plus (w ktérym jest komponent edukacyjny). Najmniejsza role badane
przypisuja pilotazowi Centréw Wsparcia Edukacji Wlaczajacej, wzmocnieniu
nadzoru pedagogicznego (powolanie wizytatoréw w sprawach edukacji wila-
czajacej) i szkoleniom dotyczacym aktéw prawnych regulujacych ksztalcenie
ucznia ze SPE. Nauczycielki szkol ogolnodostepnych za najbardziej istotne
uznaly opracowywanie standardéw diagnozy potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych i narzedzi diagnostycznych oraz, podobnie jak pracujace w szkotach
specjalnych, opracowanie poradnikéw i materialéw metodycznych na temat
edukacji wlaczajacej. Mniejsze znaczenie przypisaly opracowaniu nowego mo-
delu ksztalcenia uczniéw ze SPE, pilotazowi Centréw Wsparcia Edukacji Wla-
czajacej i realizacji programu Whspieranie podnoszenia jakosci edukacji wlqczajq-
cej w Polsce oraz programu Dostgpnos¢ plus. Najmniejsza wage badane ze szkot
masowych, podobnie jak badane ze szkél specjalnych, przyznaly wzmocnieniu
nadzoru pedagogicznego i powolaniu wizytatoréw w sprawach edukacji wla-
czajacej oraz szkoleniom dotyczacym aktéw prawnych regulujacych ksztalce-
nie ucznia ze SPE.

Jednym z waznych czynnikéw, ktore decyduja o edukacji wlaczajacej, sa
kompetentni i zaangazowani nauczyciele, co juz wcze$niej wybrzmialo w bada-
niach. Nauczycielki przyznaly, ze w organizacji i realizacji edukacji wlaczajacej
podstawowe znaczenie ma kompetentny, odpowiednio przygotowany nauczy-
ciel. Respondentki przyznaly, ze przygotowusja si¢ studiujac na studiach pody-
plomowych, uczestniczac w kursach, warsztatach, szkoleniach, konferencjach.
Badane zapoznaja si¢ takze z prawem o$wiatowym, poradnikami i podreczni-
kami, a takze dokumentami poradni psychologiczno-pedagogicznej, czytaja
literature fachowa, analizuja indywidualne programy edukacyjno-terapeutycz-
ne. Wysoko ocenily mozliwo$¢ konsultacji ze specjalistami oraz wspolprace
w ramach zespoléw wychowawczych i przedmiotowych. Zapytane o swoje
przygotowanie i kompetencje do pracy z uczniem ze SPE, nauczycielki szkoét
specjalnych ocenialy je najczesciej jako wysokie, a jako przecigetne — badane na-
uczycielki szkol masowych. Respondentki deklaruja udziat w réznych formach



176 Anna Nowak

ksztalcenia wzbogacajacych ich wiedze i kompetencje z zakresu metod i technik
pracy z uczniem ze SPE, z zakresu diagnozy dziecka z niepelnosprawnosciami,
widza potrzebe indywidualnego rozwoju zawodowego i wzbogacania swoich
kompetencji i kwalifikacji. Oprécz doskonalenia zawodowego i podnoszenia
kompetencji, nauczyciele potrzebuja réwniez wsparcia w podejmowanych
dzialaniach, ktére pomoze im w konkretnych czynnosciach, w rozwigzywaniu
probleméw i podejmowaniu decyzji, ale przede wszystkim w zabezpieczeniu
SPE uczniéw.

Tabela 2. Formy wsparcia nauczyciela w edukacji wlaczajacej zdaniem badanych

Kategorie odpowiedzi GrupaA  GrupaB  Razem Razem
N =56 N =56 N=112 %

Kompetentny nauczyciel wspomagajacy 50 41 91 81,25
Mozliwosci ciaglej konsultacji
ze specjalistami/ekspertami 42 32 74 66,07
Zapewnienie nauczycielom
odpowiednich pomocy dydaktycznych 43 33 76 67,86
Zapewnienie finansowania szkolen
i kursow, studiéw podyplomowych 33 26 59 52,68
Odpowiednia postawa dyrektora szkoly 27 14 41 36,61

Zapewnienie mozliwo$ci wymiany
doswiadczen i zapoznawania sie

z dobrymi praktykami w zakresie
edukacji wlaczajacej 28 26 54 48,21

Zrédto: badania whasne.

Badane twierdza, ze wspomagajacy/wspolorganizujacy ksztalcenie nauczy-
ciel ma najwieksze znaczenie we wsparciu ich w edukacji wlaczajacej. Bardzo
istotne wedlug respondentek jest zapewnienie nauczycielom odpowiednich
pomocy dydaktycznych i mozliwo$¢ wspolpracy ze specjalistami. Wigcej form
wsparcia wymienily nauczycielki (z grupy A) ze szkét ogélnodostepnych — by¢
moze jest to zwigzane z nizsza ocena przez nich swoich kompetencji do eduka-
cji wlaczajacej i potrzeba uzyskania réznorodnego wsparcia.

Badane wymienialy wiele dobrych praktyk w zakresie edukacji wlaczaja-
cej, m.in.:

o udzial nauczycieli i uczniéw ze SPE w §rodowisku pozaszkolnym - spo-

tkania z dzie¢mi i mlodzieza pelnosprawng z réznych placéwek, wspoélne
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organizowanie wydarzen sportowych, wycieczek, wyjazdow do kina, te-
atru, organizowanie kiermaszy $wiatecznych,

« wprowadzanie kultury pozytywnego nastawienia wobec ucznidéw ze
SPE, rozbudzanie empatii, nauka tolerancji i akceptacji réznorodnosci,
inno$ci, nabywania prawidtowych zachowan spotecznych,

« opracowywanie autorskich programéw w klasach integracyjnych,

« dzialania podejmowane w szkole, takie jak dostosowanie klas, gabinetéw
do rewalidacji ucznia, przebudowywanie futryn drzwi, przystosowanie
wind i podjazdéw, przebudowa toalet.

Nauczycielki wymienialy takze: prowadzenie zaje¢ integrujacych zespo-

ly klasowe, organizacje pomocy kolezenskiej i wolontariatu oraz wspolprace
z fundacjami i instytucjami kultury.

Podsumowanie

Najwazniejsze wnioski, jakie mozna sformulowa¢ na podstawie badan, sg na-
stepujace:

1. Badane zauwazaja znaczenie réznic pomiedzy uczniami, ich potrzeb
i mozliwosci oraz znaczenie wspomagania kazdego ucznia w opanowy-
waniu treéci, nabywaniu umiejetnosci spolecznych z zastosowaniem od-
powiednich metod nauczania.

2. Badane nauczycielki pozytywnie oceniaja edukacje wlaczajaca, szkoda
jednak, ze nie wymienialy bezposrednich korzysci dla uczniéw petno-
sprawnych, tylko podkreslaty aspekt spoteczny i korzysci dla ucznia ze
SPE i te, ktore wynikaly z interakcji uczniéw ze SPE z uczniami pelno-
Sprawnymi.

3. Respondentki twierdza, ze problemy i utrudnienia edukacji wlaczajacej
sa zwiazane z brakami organizacyjnymi, niedostosowaniem wymagan
do potrzeb ucznia ze SPE i nieprzygotowaniem nauczycieli do edukacji
inkluzyjnej. Ponad polowa badanych zauwazala takze problem zwiaza-
ny z brakiem akceptacji uczniéw ze SPE przez pelnosprawnych rowies-
nikéw, co utrudnia ksztaltowanie odpowiednich relacji réwieéniczych,
a takze negatywny stosunek rodzicéw uczniéw SPE do edukacji wlacza-
jacej. Zdaniem badanych nie bez znaczenia sg tradycje polskiej szkoty
w ksztalceniu ucznidéw z niepelnosprawno$ciami.

4. Uczestniczki badania s3 otwarte na udzial w réznych formach doksztal-
cania si¢ i podejmuja liczne aktywnosci w tym zakresie, co nalezy oceni¢
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pozytywnie. Podkreslity potrzebe wzbogacenia swojej wiedzy z zakresu
diagnozy niepelnosprawnosci ucznia oraz nowych skutecznych metod
pracy z nim.

. Respondentki widza potrzebe wspoéldzialania z rodzicami i ich peda-

gogizacji, s3 nastawione na wspolprace z ekspertami i konsultacje ze
specjalistami, podkreélaja znaczenie tego rodzaju wsparcia i takiego
oczekuja.

Ministerstwo Edukacji Narodowej podejmuje rézne dzialania w zwiazku
z realizacja edukacji wlaczajacej. Najwazniejsze dla nauczycielek szkot
ogdlnodostepnych jest opracowywanie standardéw diagnozy potrzeb
rozwojowych, edukacyjnych i narzedzi diagnostycznych, a dla nauczy-
cielek szkoét specjalnych — opracowanie nowego modelu ksztalcenia
uczniéw ze SPE. Najmniejsze znaczenie dla badanych (niezaleznie od
miejsca ich pracy) ma wzmocnienie nadzoru pedagogicznego i powoly-
wanie wizytatoréw edukacji wlaczajacej. Wazne jest wspieranie nauczy-
cieli w tworzeniu odpowiednich warunkéw edukacji wlaczajacej przez
wladze o$wiatowe, wydzialy edukacji i kuratoréw o$wiaty, ale by¢ moze
badane sadza, ze wzmocnienie nadzoru ma wymiar kontrolny, a nie
wspierajacy. Nie bez znaczenia dla badanych sa przepisy prawa o$wiato-
wego i regulacje dotyczace edukacji wlaczajacej, jednak nieliczne osoby
przyznaly, ze studiuja i analizujq akty prawne.

Mam $wiadomos$¢, ze w badaniach wzieto pod uwage deklaracje nauczy-

cielek, ale nie powinno to pomniejsza¢ ich znaczenia, poniewaz to zazwyczaj

od nich rozpoczyna sie proces dziatania, zdobywania informacji, wzrost §wia-

domosci, wzrost kompetencji, otwarcie si¢ na potrzeby i problemy ucznia
ze SPE.
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STRESZCZENIE

Realizacja edukacji wlaczajacej wymaga odpowiedniej swiadomosci i wyksztatcenia
nauczycieli. Uzasadnieniem dla prowadzonych wéréd nauczycieli badan jest znaczenie
ich opiniii ocen dla procesu nauczania, wychowania i wspierania uczniéw oraz wzmac-
niania efektow tych proceséw i ksztaltowania pozytywnych postaw spolecznych wo-
bec ksztalcenia 0séb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE).

Celem prowadzonych badan byto poznanie opinii i ocen nauczycieli na temat edu-
kacji wlaczajacej (takze dzialari podejmowanych przez Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej) oraz potrzeby wsparcia nauczycieli w tym zakresie. Badania mialy charakter
badan diagnostycznych, zastosowano sondaz diagnostyczny i wlasnego autorstwa
kwestionariusz ankiety. W badaniach udzial wzielo 112 nauczycielek z wojewddztwa
$laskiego. W opracowaniu przedstawiono wyniki badari sondazowych.

Whioski z prowadzonych badan sa nastepujace:

« pozytywnie oceniono edukacje wlaczajaca, podkreslono aspekt spoleczny i ko-

rzysci dla ucznia ze SPE,

o identyfikowano problemy i utrudnienia edukacji wlaczajacej zwiazane z braka-
mi organizacyjnymi, niedostosowaniem wymagan do potrzeb ucznia ze SPE
i nieprzygotowaniem nauczycieli do edukacji inkluzyjnej,

« wymieniano problemy zwigzane z brakiem akceptacji uczniéw ze SPE przez
pelnosprawnych réwiesnikéw i negatywnym stosunkiem rodzicéw uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do edukacji wlaczajacej,

« uznano, ze nie bez znaczenia s3 tradycje polskiej szkoty w ksztalceniu uczniéw
z niepelnosprawnosciami,
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« podkreslono potrzebe doksztalcania sie nauczycieli, wspéldziatania z rodzica-
mi i ich pedagogizacji, a kompetentnego nauczyciela wspomagajacego wymie-
niano najczeéciej jako forme wsparcia nauczyciela w edukacji wlaczajacej,

« opracowywanie standardéw diagnozy potrzeb rozwojowych, edukacyjnych
i narzedzi diagnostycznych oraz opracowanie nowego modelu ksztalcenia
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uznano za najwazniejsze
dzialania Ministerstwa Edukacji Narodowe;.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja wlaczajaca, nauczyciel, uczen ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi

SUMMARY

Implementation of inclusive education requires appropriate awareness on the part
of teachers and their proper training. The rationale behind the research conducted
among teachers was the importance of their opinions and assessments for the process
of teaching, tutoring and supporting students and strengthening the effects of these
processes as well as shaping positive social attitudes towards education of persons with
special educational needs (SEN).

The aim of the research was to examine teachers’ opinions and assessment of
inclusive education (also measures undertaken by the Ministry of National Education)
and to identify the needs regarding support for teachers in this area. The research
was of a diagnostic type; a diagnostic survey was used and an original questionnaire
was devised for the purpose. The research involved 112 teachers from the Silesian
Voivodeship. This paper presents the results of the aforementioned survey.

The conclusions drawn based on the conducted research are as follows:

o inclusive education was evaluated positively; what was emphasized was the

social aspect and benefits for the student with SEN,

o problems and difficulties of inclusive education related to organisational
deficiencies, failure to adjust requirements to the needs of students with special
educational needs and failure to prepare teachers for inclusive education were
identified,

« problems related to the lack of acceptance of pupils with SEN by non-disabled
peers and the negative attitude to inclusive education shown by parents of
pupils with SEN were mentioned,

o traditions concerning the way students with disabilities are educated in Polish
schools were recognised as not insignificant,

« the need for further training of teachers, cooperation with parents and their
pedagogisation were stressed while a competent supporting teacher was most
often mentioned as a form of support for teachers in inclusive education,
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« preparation of standards for diagnosing development needs, educational
requirements and diagnostic tools, as well as development of a new model of
education for students with SEN were acknowledged as the most important
activities to be undertaken by the Ministry of National Education.
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