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Wprowadzenie

Rzeczywistos¢ ery ICT (Information and Communication Technology)
stawia uczniom i nauczycielom coraz to inne i wyzsze wymagania zo-
rientowane na ksztaltowanie okreslonych sfer kompetencji informa-
cyjnych, wytycza kierunki rozwoju oraz podejmowanych, szkolnych
i pozaszkolnych, zadan. Dlatego tez zasadniczy cel badan dotyczyt usta-
lenia kompetencji informacyjnych uczniéw w zakresie wykorzystywania
metod i narzedzi ICT w kontekscie nowych trendéw technologicznych
i towarzyszacym im przemianom cywilizacyjnym. Podjeto probe rozpo-
znania zakresu wiedzy, rozumienia, dzialan i postaw dzieci i mlodziezy
przejawianych w podejsciu do nowych trendéw ICT. Oproécz opinii sa-
mych ucznidéw, réwnie ciekawe okazalo sie zdanie nauczycieli, zwlaszcza
na temat obszaréw i skutkéw stosowania ICT przez mlode pokolenie.
W grupie podejmowanych dzialan uwzgledniono komunikacje siecio-
w3, jej narzedziowe mozliwosci i sposoby, wykorzystywane do porozu-
miewania si¢ w zyciu zbiorowym i jednostkowym — budowania dobrych
relacji w zakresie kulturowym, spolecznym, interpersonalnym czy infor-
macyjnym (Gogotek 2010, s. 19-20; Fiske 2008, s. 16; van Dijk 2010,
s. 14, 27). Poréwnanie uzyskanych od uczniéw informacji ze spostrze-
zeniami nauczycieli pozwolilo zwrdci¢ uwage na réznice i podobienstwa
w sferze potrzeb, oczekiwan, aspiracji podmiotéw edukacji: ucznidéw
inauczycieli - co moze mie¢ znaczenie dla zrozumienia procesu naucza-
nia — uczenia sie, szczegdlnie w kontekscie odwiecznego konfliktu (,,nie-
dopasowania”) pokolen, ktéry wyraza si¢ przeciwstawieristwem: My
i Oni (Baron-Polaiczyk 2018).
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Zatozenia badawcze

Przyjete podstawy teoretyczne podkreslaja jedng z mozliwych propozycji
ksztattowania i rozwijania kompetencji informacyjnych, dostrzegajaca funda-
menty nauczania i uczenia si¢ w teorii konstruktywistycznej (ze szczegdlnym
uwzglednieniem perspektywy spoleczno-kulturowej), wskazujac na jeden ze
sposobdéw myslenia o formowaniu wiedzy — uczeniu si¢ o metodach i narze-
dziach ICT za posrednictwem ICT (Henson 2015). Stanowisko teoretyczne
wytyczaja:

1. koncepcje pedagogiki krytycznej, zakladajacej ,staly sprzeciw wobec

oczywistosci’, wizje i cele otwarte na dialog spoleczny;
2. ujecie postmodernistyczne, uwzgledniajace emancypacje wieloznaczng
— ynowoczesno$¢ wieloznaczng” i ,ptynna nowoczesnosé”;

3. wskazania na autoedukacje, samorealizacje, samostanowienie i edukacje
otwarta (Szkudlarek, Sliwerski 2009; Melosik, Szkudlarek 2010; Bau-
man 2011).

W celu poznania praktyki starano sie ukaza¢ rzeczywisto$¢ edukacyjna
w konfrontacji ze wspolczesnie dominujacymi teoriami naukowymi rysujacy-
mi obraz ,nowego ucznia’, ktéry w pelni egzystuje i realizuje si¢ w interneto-
wej cyberprzestrzeni, w $wiecie ,nowych nowych mediéw” (Levinson 2010),
umozliwiajacych wielozmystowy przekaz informacji i multisenoryczne uczenie
sie — ucznia ,podlaczonego” (on-line), majacego nieograniczone mozliwosci
korzystania z nowych przestrzeni w e-edukacji. Przyjeto, ze droge rozwoju
wytycza globalny kulturowy imperatyw uczestnictwa w procesie konstruowa-
nia i negocjowania symboli, wartosci, znaczen, w ktérym gtéwnym partnerem
ucznia stajq si¢ technika, maszyna, narzedzie (Gabriel, R6hrs 2017). Zalozono,
ze o sukcesie nauczania mozemy méwic¢ woéwczas, kiedy uczen czuje sie akcep-
towany i ma $wiadomo$¢, ze jego problemy s3 zauwazalne i rozumiane. Wtedy
yotwiera sie” jego umyst — rodzi si¢ sposobno$¢ pelnego wykorzystania poten-
cjaly, z jakim przyszedt do szkoly (Rasfeld, Breidenbach 2015, s. 120).

Na etapie konceptualnym projektu zalozono, ze podjeta dzialalnos¢ bedzie
miala posta¢ badan diagnostyczno-korelacyjnych (Ferguson, Takane 2016, s. 33,
142, 143,233-254) o charakterze ilo§ciowo-jakosciowym (Drézka 2010, s. 125),
osadzonych gléwnie w pedagogice medialnej. Zastosowano dwie techniki:

1. ankiete ukierunkowang kwestionariuszem pytan (Babbie 2004, s. 268,

276-285);
2. wywiad otwarty ukierunkowany dyspozycjami do rozmowy indywidual-
nej (Frankfort-Nachmias, Nachmias 2001, s. 240-265).
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W procedurach zastosowano, oprécz badan ilo$ciowych, postepowanie
i techniki wlaczajace elementy analizy i wyjasniania jako$ciowego z ilo$ciowy-
mi. Triangulacja stworzyla szanse pelniejszego poznania, eliminowania bledow
poznawczych oraz ujecia badanego problemu (z pogranicza edukacji, techniki
iinformatyki) z dwéch réznych punktéw widzenia (Furmanek 2016, s. 21, 28).
Przy opracowaniu wynikéw badan empirycznych oraz formulowaniu wynika-
jacych z nich wnioskéw niezbedne bylo posluzenie si¢ metodami statystycz-
nymi. Przeprowadzone obliczenia — z wykorzystaniem testu niezalezno$ci
chi-kwadrat (Wieczorkowska-Nejtardt 2003, s. 270-284) oraz wspélczynnika
korelacji Pearsona (Nowaczyk 1995, s. 98-105) — pozwolily ustali¢ zwiazek po-
miedzy kompetencjami informacyjnymi uczniéw w zakresie wykorzystywania
ICT a opinig uczniéw i spostrzezeniami nauczycieli oraz okreéli¢ czynniki roz-
nicujace badanag klase zjawisk.

Badania wlasciwe (ankietowe), obejmujace nauczycieli realizujacych pro-
gram réznych przedmiotéw nauczania i uczniéw uczacych si¢ na czterech
etapach ksztalcenia przeprowadzono w zielonogérskich szkolach oraz wybra-
nych placéwkach wojewddztwa lubuskiego i wojewddztw osciennych. Wywiad
przeprowadzono z 40 osobami — uczacymi si¢ w Zielonej Gérze i miejscowo-
$ciach okolicznych (w rozmowach udzial wzigli uczniowie bedacy na czterech
etapach ksztalcenia: wybrano po 10 0séb z kazdego typu placéwki). Grupe ba-
dawczg stanowito 2510 uczniéw i 1110 nauczycieli.

Jedno z pytan szczegélowych wiazalo sie z ustaleniem obszaréw stosowania
ICT, co pozwolito rozpozna¢: do jakich celéw i zadan dzieci i mlodziez przede
wszystkim wykorzystuja nowoczesng technologie, jakie sa ich narzedziowe
preferencje, hierarchie waznosci stosowanych przez uczniéw cyfrowych instru-
mentdéw i sfery podejmowanych przez nich dzialan. Aby zdiagnozowad czesto$¢
powszedniego korzystania z instrumentéw ICT, uwzgledniono pie¢ podstawo-
wych obszaréw:

« gry komputerowe,

« komunikacje sieciows,

« poszukiwanie informacji wedlug wlasnych zainteresowan,

« przygotowywanie si¢ do zajeé lekcyjnych (odrabianie prac domowych),

« forme spedzania czasu wolnego.

Prezentowane w niniejszym artykule wyniki dotyczace drugiej sfery dzialan
odpowiadaja na pytanie: Jaka jest czgstos¢ (zdaniem uczniéw i nauczycieli) korzy-
stania przez dzieci i mlodziez z narzedzi ICT w obszarze komunikacji sieciowej?
W nawiazaniu do zalezno$ciowego problemu ustalono w tym obszarze zwigzek
pomiedzy opinig uczniéw a spostrzezeniami nauczycieli oraz czynniki réznicu-
jace ich poglady na ten temat.
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Wyniki badan

Na pytanie ustalajace, do czego dzieci i mlodziez przede wszystkim wykorzy-
stuja ICT odpowiedzialo 2490 (99,2%) badanych uczniéw i 1110 (100,0%)
nauczycieli. Dla tej grupy policzono i zobrazowano rozklady czestosci korzysta-
nia z poszczeg6lnych narzedzi ICT w celu podejmowania konkretnych dziatan,
uporzadkowanych wedlug ich waznosci. W tym zakresie rozpoznano, jaka wage
przywiazuja uczniowie do wykorzystania technik internetowych w celu komu-
nikowania sie. Ustalone dane obejmuja opinie ucznidéw i nauczycieli (tab. 1).

Tabela 1. Czesto$¢ korzystania przez dzieci i mlodziez z sieciowej komunikacji
(w opinii uczniéw i nauczycieli). Rozkiad liczebnosci wg wartosci liczbo-

wych i procentowych

Poziom istotnoéci (hierarchia waznosci)
Wykorzystywanie Razem
narzedzi sieciowej 0 .1 ) 2 3 4 ) S o

komunikacji (brak) (najwaz- (najmniej
niejszy) wazny)
Opinia uczniow
liczebnosci | N 138 857 574 535 254 132 2490
nominalne | oy | gg 344 | 231 | 21,5 | 102 53 | 100,0
liczebnosci | N 0 857 459 321 102 26 1765
wazone® | oo | 00 | 485 | 260 | 182 | §8 | 15 | 1000
Opinia nauczycieli

liczebnoséci | N 71 431 431 146 26 S 1110
nominalne % 6,4 38,8 38,8 13,2 2,3 0,5 100,0
liczebnosci | N 0 431 345 88 10 1 875
wazone % 0,0 49,3 39,4 10,0 1,2 0,1 100,0

(*) W prowadzonych obliczeniach i interpretacjach, ze wzgledu na to, ze skala jest liniowa i pigciozakreso-
wa (0 - 5), uzyskanym liczebno$ciom na danym poziomie istotno$ci nadano odpowiednie wagi: poziom
0 =waga 0 tak dalej; S = 0,2; 4= 0,4; 3= 0,6;2=0,8; 1 = 1,0.

Zrédto: badania whasne.
Opinia uczniow
Rozklad czestosci, tworzacy hierarchie waznoéci podejmowanych przez

uczniéw dzialan w zakresie wykorzystywania sieciowej komunikacji, przebie-
ga dos¢ regularnie z réwnomierna tendencja spadkowa, co wyraznie obrazuja
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i liczebnos$ci nominalne, i liczebnos$ci wazone. Dla dzieci i mlodziezy narze-
dzia i metody umozliwiajace komunikacje internetowa zdaja si¢ najwazniej-
sze. Na pewno korzystanie z sieciowej komunikacji jest najwazniejsze dla
857 (34,4%) uczniéw, ktorzy oznaczyli komunikacje na pierwszym miejscu.
Stanowig oni najwieksza grupe: ponad trzecia czes¢ badanych w tej kategorii.
Zreszta, aby unaocznié, na ile jest to wazne, wystarczy spojrze¢ na najbardziej
liczne trzy pierwsze poziomy istotnosci, na ktérych lacznie uplasowalo sie az
1966 (79,0%) oséb. Sa to ci uczniowie, ktérzy komunikacji sieciowej nadali
odpowiednio pierwsze, drugie i trzecie miejsce wéréd podejmowanych przez
siebie dzialan w zakresie powszedniego wykorzystywania ICT. Niewielu uloko-
walo komunikacje na ostatnich miejscach w hierarchii waznosci swoich dzia-
lan. Czwarty i piaty poziom istotnosci wybralo razem zaledwie 386 (15,5%)
ucznidéw. Znalezli sie i tacy — niewielka grupa liczaca 5,5% — ktérzy komunikacji
nie wybrali w ogéle, informujac tym sposobem, ze ten rodzaj internetowej ak-
tywnodci nie jest dla nich wazny, a moze nawet ich nie dotyczy — co oznacza,
ze uczniowie ci w praktyce prawdopodobnie nie korzystaja z narzedzi cyfro-
wej komunikacji. Jednak ujmujac rzecz globalnie mozemy stwierdzi¢, ze dzieci
i mlodziez w zdecydowanej wiekszo$ci najbardziej cenig sobie sieciowa komu-
nikacje, a na co dzien usprawniaja swoje dzialania, wykorzystujac elektroniczne
$rodki najczeéciej do porozumiewania si¢ — wymiany mysli oraz dzielenia sie
informacjami, wiedzg, do§wiadczeniami, ideami itp.

Posiadaniu sieciowego polaczenia i utrzymywaniu z kim$ niczym nieogra-
niczonego kontaktu uczniowie nadali najwyzsza range. Uzyskany obraz nie
dziwi, szczegolnie kiedy przywolamy rozwazania dotyczace powodéw, dla kté-
rych dzieci i mlodziez w swojej codziennej praktyce wykorzystuja ICT. Wérod
przyczyn stosowania ICT, w celu ulatwienia wykonywania praktycznych zadan
szkolnych i pozaszkolnych, uczniowie wyrézniali m.in. mozliwos¢ ,komuniko-
wania si¢ z innymi osobami” (,,rozmawiania z innymi”) — a kategoria ta, wedlug
czesto$ci uczniowskich wskazan, uplasowala sie na wysokim (drugim) miejscu
(por. Baron-Polaiczyk 2019, s. 4849, 53-58). Tak wiec badani uczniowie, wi-
dzac zalety tkwigce w procesie komunikacji interpersonalnej zaposredniczonej
narzedziami ICT, przywiazuja najwieksza wage do tej dziedziny dzialan w cy-
frowym $wiecie.

W celu szerszego spojrzenia na obszary stosowania ICT, zwrécono uwage
na czynniki réznicujace badane zjawisko. Wéréd zmiennych réznicujacych wy-
rézniono: ple¢, typ placowki oswiatowej (etap ksztalcenia) i miejsce ($rodowi-
sko) nauki dzieci i mlodziezy. Zalozone zmienne réznicujace zostaly poddane
analizie statystycznej, w ktorej wykorzystano test niezaleznosci chi-kwadrat
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Pearsona (Zaczynski 1997, s. 37-40; Gren 1982, s. 130-134). Dzigki tej meto-
dzie udzielono odpowiedzi na pytanie o to, czy rozpatrywane zmienne w spo-
sOb istotny réznicuja badana klase zjawisk. Uzyskane wyniki, wedlug opinii
ucznidw, zestawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Korzystanie przez dzieci i mlodziez z narzedzi komunikacji sieciowej
w funkgji czynnikéw réznicujacych (w opinii uczniéw). Wyniki TEST.CHI

Wyniki TEST.CHI
Obszar korzystania przez dzieci i mlodziez z narzedzi ICT: komunikacja sieciowa

Czynniki réznicujace (dane socjometryczne uczniéw)

Ple¢ Typ placéwki oswiatowej ~ Miejsce ($rodowisko) nauki
(etap ksztalcenia)
X2=80’60 >X2 (a:0,0l;df:S)z X2=211’68 >X2 (a:0,01;df:15)= X2=37’37 <X2 (azo.ﬁl;dleo)z
=15,09 =30,58 =37,57
p =6,28855E-16 p=38,9193E-37 p=0,010553899
H odrzucona H odrzucona nie ma podstaw

odrzucenia H,

Zrédto: badania whasne.

Obliczenia wykazaly istotne réznice statystyczne w dwoch przypadkach —
pomiedzy czgstoscia korzystania przez dzieci i mlodziez z komunikacji siecio-
wej a: (1) pleia; (2) etapem ksztalcenia uczniéw. W trzecim przypadku nie ma
podstaw do odrzucenia hipotezy H, co oznacza, ze zalozony czynnik: $rodo-
wisko nauki ucznidw, nie réznicuje czestoéci stosowania przez dziecii mlodziez
narzedzi internetowej komunikacji.

Ze szczegdlowych rozkladow liczebnosci analizowanego obszaru stosowa-
nia ICT przez dzieci i mlodziez w funkcji ustalonych zmiennych réznicujacych
wynika, ze:

1. W grupie badanych uczniéw dziewczeta bardziej cenig zalety tkwiace

w procesie komunikacji interpersonalnej zaposredniczonej narz¢dziami
ICT niz chlopcy. Ple¢ zeniska przywiazuje wigksza wage do tej dziedzi-
ny dziatant w cyfrowym $wiecie — czesciej stosuje instrumenty sieciowe,
aby utrzymywac kontakt i porozumiewa¢ si¢, wymienia¢ mysli i dzieli¢
si¢ informacjami, wiedza, do$wiadczeniami itp. Uwidacznia to uzyska-
ny rozklad czestoéci dzialan (obszar: komunikacja — wedtug plci), gdzie
np. na pierwszym (najwyzszym) poziomie istotno$ci uplasowalo sie
531 (42,1%) dziewczat i 326 (26,5%) chlopcéw (tab. 3).
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2. Konfiguracja liczebnodci, ustalajaca hierarchie waznosci dziatar (ob-
szar: komunikacja — wedlug etapu ksztalcenia), ujawnia wyrazna
tendencje rosnaca: im wyzszy poziom edukacyjny, tym wyzsze rangi
nadawane komunikacji sieciowej. Dla przykladu, najwyzszy poziom
istotnodci tej sferze aktywno$ci przyznaly kolejno: 68 (18,3%) dzieci
nauczania zintegrowanego, 184 (25,4%) uczniéw szkoly podstawowej,
321 (42,0%) gimnazjalistow, 284 (43,9%) osoby uczace si¢ w szkolach
ponadgimnazjalnych. Wraz z wiekiem i poziomem rozwoju uczniéw
widoczny jest wzrost potrzeb i doceniania posiadania sieciowego pola-
czenia i utrzymywania z kims kontaktu on-line). Na wyzszych etapach
ksztalcenia ro$nie czestos¢ stosowania internetowych technologii ofe-
rujacych wiele metod i form komunikowania jednostronnego i interak-
tywnego. Czyli: im starsi uczniowie, tym wyzsza range nadaja takim
instrumentom, jak: poczta elektroniczna, listy, fora i grupy dyskusyjne,
komunikatory (tab. 4).

Opinia nauczycieli

W opinii nauczycieli sieciowa komunikacja dla wspélczesnych dzieci i mto-
dziezy stanowi bardzo wazna dzialalno$¢ podejmowang przez nich w cy-
berprzestrzeni. W uzyskanym rozkladzie czgstosci wykorzystania interne-
towej komunikacji daje sie zauwazy¢ wyrazna liczebng przewage dwodch
pierwszych pozioméw istotnosci, ktore notabene uzyskaty takie same warto$-
ci — 431 (38,8%). W zwiazku z tym wigkszos¢ (77,6%) badanych nauczycieli
sadzi, ze komunikowanie sieciowe jest aktywno$cia bardzo czesto, a nawet naj-
czedciej, przez uczniow podejmowang. Z uzyskanych wynikéw hierarchii waz-
nosci, wedtug ustalonych liczebno$ci na nizszych poziomach istotnosci, moze-
my stwierdzi¢, co nastepuje: 146 (13,2%) nauczycieli jest zdania, ze sieciowa
komunikacja jest dla uczniéw wazna (istotng) i czesto przez nich podejmowa-
ng dziatalnoscia (poziom trzeci); juz tylko 26 (2,3%) oséb uwaza, ze komuni-
kowanie si¢ za posrednictwem ICT stanowi dla dzieci i mlodziezy aktywnos¢
malo wazna (malo istotna) i rzadko w praktyce przejawiang (poziom czwarty);
zaledwie pigcioro (0,5%) badanych nauczycieli uznaje, ze komunikacja wspo-
magana cyfrowymi instrumentami dla ich wychowankéw jest najmniej wazna
(najmniej istotna) i najrzadziej przez nich ujawniana w codziennym funkcjo-
nowaniu w $wiecie ICT (poziom piaty). Warto doda¢, ze w grupie badanych
nauczycieli zaledwie 71 (6,4%) 0s6b w ogdle nie wskazalo poziomu istotnosci,
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posrednio orzekajac, ze komunikowanie sieciowe dla wspodlczesnych uczniéw
jest niewazne (nie istotne), co objawia si¢ brakiem podejmowanych przez nich
dzialan na rzecz praktycznego aplikowania ICT w celach porozumiewania sie
z innymi uzytkownikami sieci.

Mozemy zatem skonstatowa¢, ze nauczyciele sa przeswiadczeni, ze siecio-
wa komunikacja dla dzieci i mtodziezy odgrywa bardzo duza role w ich co-
dziennym zyciu, w szkolnym i pozaszkolnym funkcjonowaniu. Uwazajg, ze
komunikacji z wykorzystaniem nowych mediéw ich wychowankowie przy-
pisuja bardzo duza wage. Twierdzg takze, ze uczniowie bardzo czesto stosuja
instrumenty ICT, aby porozumiewac si¢ z innymi, kontaktowa¢ si¢ i rozma-
wia¢ z internautami. Uzyskane wyniki zdradzaja przekonania i $wiadomos¢
badanych, ze media komunikacyjne (communications media) — poprzez swa
interaktywno$¢, wirtualnosé, cyfrowoéé — umozliwiajg dzieciom i mlodziezy
sprawne i skuteczne komunikowanie sieg, czyli utrzymywanie kontaktu i poro-
zumiewanie si¢ z uzytkownikami cyberprzestrzeni, swobodne udzielanie sie
w sieciowym otoczeniu.

Podczas analizy zdania nauczycieli na temat tego obszaru stosowania ICT
zwrdcono uwage na czynniki réznicujace badane zjawisko. Wsréd zmiennych
réznicujacych wyrdzniono: pleé, typ placéwki owiatowej (etap nauczania),
miejsce ($rodowisko) pracy nauczycieli oraz poziom awansu zawodowego.
Zalozone zmienne réznicujace, podobnie jak wyzej, zostaly poddane analizie
statystycznej. Uzyskane wyniki testu, odnoszace sie do pogladéw nauczycieli,
zaprezentowano w tabeli S.

Tabela 5. Korzystanie przez dzieci i mlodziez z narzedzi komunikacji sieciowej w funk-
cji czynnikéw réznicujacych (w opinii nauczycieli). Wyniki TEST.CHI

Wyniki TEST.CHI
Obszar korzystania przez dzieci i mtodziez z narzedzi ICT: komunikacja sieciowa

Czynniki réznicujace (dane socjometryczne nauczycieli)

Ple¢ Typ placéwki Miejsce ($rodowisko) Poziom awansu
oswiatowej pracy zawodowego
(etap ksztalcenia)
Y'=244< X' = 34,65 > ' =24,96 < ¥ =24,10<

< Xz(a=0,01;df= 5= 15,09 | > Xz(q=o,o1; af=15) = 30,58 | < Xz(a=0,01; dF=20) 37,57 < Xz(a=0,01; df=15) 30,58
p =0,784906597 p =0,002760132 p =0,202961657 p =0,063471067
nie ma podstaw H odrzucona nie ma podstaw nie ma podstaw

odrzucenia H; odrzucenia H; odrzucenia H;

Zrédto: badania whasne.
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Obliczenia wykonane na bazie danych uzyskanych od badanych nauczycie-
li wykazaly istotne réznice statystyczne tylko w jednym przypadku, a miano-
wicie pomiedzy opinig nauczycieli na temat czesto$ci korzystania przez dzie-
ci i mlodziez z ICT w obszarze komunikacji sieciowej a etapem ksztalcenia.
W pozostalych trzech przypadkach nie ma podstaw do odrzucenia hipotez H ,
co oznacza, ze takie cechy jak: ple¢, srodowisko pracy, poziom awansu zawo-
dowego — nie réznicuja opinii nauczycieli na temat czesto$ci stosowania przez
dzieci i mlodziez narzedzi komunikacji sieciowe;j.

Szczegbélowy rozklad liczebnosci (tab. 6) — ukazujacy czestosé korzystania
przez dzieci i mlodziez z ICT w obszarze komunikacji sieciowej, w funkcji
ustalonej zmiennej réznicujacej ,etap ksztalcenia” — przebiega dos¢ regular-
nie. Ujawnia poglady nauczycieli co do hierarchii waznosci dzialan podej-
mowanych przez uczniéw na rzecz praktycznego wdrazania narzedzi ICT
usprawniajacych zaposredniczong komunikacje. Konfiguracja liczebnosci
wyraznie wskazuje na tendencje rosnaca: im wyzszy etap edukacyjny, na
ktérym pracuja nauczyciele, tym wyzsze wagi nadawane przez nich komuni-
kacji sieciowej stosowanej przez uczniéw. Dla przykladu, pierwszy (najwyz-
szy) poziom istotnosci tej sferze uczniowskiej aktywnosci wskazato kolejno:
44 (31,2%) wychowawcéw nauczania poczatkowego, 139 (33,7%) nauczy-
cieli szkoty podstawowej, 95 (37,3%) badanych pracujacych w gimnazjum
i az polowa, 153 (50,7%) oséb, uczacych w szkolach ponadgimnazjalnych.
Obraz ten dobrze tez uzupelnia liczba ,brakéw” nauczycielskich wskazan na
te kategorie, czyli roztozenie liczebnosci na poziomie zerowym, oznaczaja-
cym obszar dzialan niewazny dla ucznidéw, a w praktyce aktywnos¢ przez nich
nie podejmowana. Komunikowanie si¢ w sieci, jako aktywnos¢ dla dzieci
i mlodziezy nieistotng, odznaczylo odpowiednio (od najnizszego etapu na-
uczania poczynajac): 10,6%, 5,8%, 6,7%, 5,0% nauczycieli. Zatem typ pla-
cowki oswiatowej, w ktdrej pracuje nauczyciel, réznicuje jego sady na temat
czesto$ci wykorzystywania przez uczniéw ICT w celu porozumiewania sie.
Wraz z etapem nauczania widoczny jest wzrost nadawanych wyzszych rang
tej sferze uczniowskich dzialan. Ale szczegdlnie wyrdzniaja sie w tym wzgle-
dzie nauczyciele szkdt ponadgimnazjalnych. To oni (w poréwnaniu z nauczy-
cielami pracujacymi na nizszych edukacyjnych etapach) nadali najwyzsza
range uzytkowanym powszechnie przez uczniéw internetowym narzedziom
komunikacyjnym. To ich zdaniem wspdlczeéni uczniowie sieciowe porozu-
miewanie si¢ traktuja jako najwazniejsza i cenng aktywno$¢, dajaca im spo-
sobnos¢ polaczenia on-line.
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Zwiazek korelacyjny pomiedzy opinig uczniéw a spostrzezeniami nauczycieli

W celu lepszego zobrazowania hierarchii waznosci uczniowskich dziatan uzy-
skane wyniki z pigeciu analizowanych obszaréw dzialan zestawiono razem.
Ujeto globalnie dane odnoszace si¢ do wykorzystywania ICT w zakresie gier
komputerowych, sieciowej komunikacji, poszukiwania informacji, przygoto-
wywania zaje¢ lekcyjnych i spedzania czasu wolnego. W ogélnym ujeciu hie-
rarchii waznosci, obszar funkcjonowania w §wiecie internetowych narzedzi ko-
munikacyjnych uczniowie wybrali na pierwszym miejscu — ICT postrzegajac
przede wszystkim jako instrumenty wspomagajace porozumiewanie si¢ (war-
toé¢ wazona — 1765, waga zero — 138). Z kolei nauczyciele ten obszar sieciowej
aktywnosci uczniéw wyznaczyli na drugim miejscu (z wartoscia wazona — 875
i waga zero — 71). Zatem i uczniowie, i nauczyciele szczegélnie eksponuja ten
rodzaj aktywnosci podejmowanej przez mlodych ludzi w cyberprzestrzeni —
nadaja narzedziom komunikacji sieciowej dominujace znaczenie, uznajac je
jako wazne badZ najwazniejsze w codziennym zyciu (dwa pierwsze poziomy
istotnosci wybralo 57,5% ucznidw i 77,6% nauczycieli).

Przeprowadzona analiza zebranego materialu empirycznego oraz jej wy-
niki wskazaly na mozliwo$¢ istnienia pewnego zwiazku pomiedzy badanymi
zmiennymi, tj. pomiedzy opinia uczniow a pogladami nauczycieli co do dziatan
komunikacyjnych podejmowanych przez dzieci i mlodziez w srodowisku ICT.
W celu ustalenia tego zwiazku, stanowigcego metodologiczne zalozenie o cha-
rakterze ogdlnym w konteksécie sformutowanych zalezno$ciowych probleméw
badawczych, postuzono si¢ takze metodami statystycznymi. W obliczeniach
sily zwiazku (Lewicki 1998, s. 107) migdzy dwiema rozpatrywanymi (wspél-
Wystgpujqcymi) zmiennymi skorzystano ze wspolczynnika determinacji ()
i wspélczynnika korelacji (r) Pearsona (Juszczyk 2004, s. 166-171).

Wedlug policzonych wartoséci wspotczynnikéw sita zwigzku pomiedzy opi-
nig uczniéw a spostrzezeniami nauczycieli w zakresie stosowania ICT przez
dzieci i mlodziez w obszarze komunikacji sieciowej wyraza si¢ poprzez:

1. wspolczynnik determinaciji r’=0,782167667;

2. wspolczynnik korelacji r=0,884402435.

Obliczony wspotczynnik korelacji Pearsona przyjat znak dodatni, wskazujac
na rosnacy linie regresji, a korelacja jest pozytywna i wyraza jednokierunkowe
zmiany w obu rozpatrywanych zmiennych (Pilch, Bauman 2001, s. 133). Ozna-
cza to, ze im wigksze wartosci samooceny uczniéw (wyzsze poziomy istotno-
éci nadawane przez dzieci i mlodziez), tym wigksze wartoéci ocen nauczycieli
(wyzsze poziomy w hierarchii wazno$ci wskazywane przez badanych nauczy-
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cieli). Nalezy podkresli¢, ze uzyskane dane do obliczania korelacji w podjetych
badaniach (o charakterze przegladowym), pozwalaja jedynie wykry¢ wspotwy-
stepowanie wartosci zmiennych. Wartosci te moga wystepowac ze sobg, mimo
ze jedna nie jest przyczyna drugiej (Konarzewski 2000, s. 191, 193). Wyjasnia-
jac site zwigzku pomiedzy analizowanymi zmiennymi, na podstawie uzyskanej
warto$ci wspéiczynnika determinacji r* (wynoszacego w przyblizeniu 0,80),
mozna stwierdzi¢, ze 80% zmiennosci jednej zmiennej (przekonan uczniéw)
daje si¢ przewidzie¢ na podstawie zmiennosci drugiej zmiennej (pogladéw na-
uczycieli).

Dokonujac interpretacji (okreslajac stopier zaleznosci) uzyskanej wartosci
wsp6lczynnika korelacji Pearsona (w przyblizeniu r = 0,88) wedlug Joya Paula
Guilforda (1964, s. 157) mozna stwierdzi¢, ze zwiazek korelacyjny pomiedzy
opinig ucznidéw a pogladami nauczycieli jest wysoki. Z kolei korzystajac z ta-
beli interpretacyjnej wspotczynnika korelacji dla wartosci r w przedziale <0;
1> prezentowanej przez Andrzeja Géralskiego (1987, s. 38), omawiana site ko-
relacji mozna okresli¢ nawet jako bardzo wysoka. Takim mianem — korelacja
wysoka badz bardzo wysoka — mozemy opatrzy¢ badany zwiazek korelacyjny
policzony dla ustalonych pozioméw istotnosci (hierarchii waznosci) dziatan
podejmowanych przez dzieci i mlodziez na rzecz stosowania ICT w obszarze
komunikacji sieciowej (nakreslonych opinia uczniéw i nauczycieli).

W $wietle uzyskanych rezultatéw warto nadmieni¢, ze wraz z technologicz-
nym rozwojem komunikacja internetowa stawala si¢ coraz wazniejszym kana-
lem zycia spolecznego i zawodowego. Narzedzia ICT bardzo czesto byty wyko-
rzystywane do rozszerzania pola komunikowania, co skutkowato poglebianiem
wiezi miedzy znajacymi si¢ ludzmi lub podtrzymaniem kontaktéw z dopiero co
poznanymi osobami. Badania, ktére prowadzili Ben Anderson i Karina Tracey
(2001, 5. 456-475) oraz Philip Howard, Lee Rainie i Steve Jones (2001, s. 383~
404) — wskazywaly na fakt, ze zdecydowana wigkszo$¢ poczty internetowej
stuzyta podtrzymaniu kontaktéw z rodzing lub przyjaciélmi w swiecie rzeczy-
wistym (zob. Siemieniecki 2007, s. 56). Korzystanie z poczty elektronicznej
pomagalo ludziom budowa¢ swoje sieci spotecznosciowe poprzez rozszerzanie
i utrzymywanie relacji z innymi. W pierwszych latach XXI w. komunikacja za
pomoca poczty elektronicznej stanowila zdecydowanie wigksza czesé (85%)
zastosowan internetu (Castells 2003, s. 137). Dzi§ komunikacje, przekazywa-
nie okreslonych i rozmaitych w swej formie informacji, usprawniaja instrumen-
ty portali spolecznoéciowych. Serwisy (media) spolecznosciowe, takie jak np.
Facebook Messenger, Snapchat, WhatsApp, Discord, Hangouts, mozemy wy-
rézni¢ wéréd desygnatéw wspélczesnej ICT (Baron-Polaiczyk 2013, s. 7-9).
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Ich niewatpliwy sukces opiera si¢ na dazeniu do polaczenia w jednym miejscu
tego wszystkiego, czego potrzebuje uzytkownik: tj. takich ustug jak omawiana
komunikacja oraz informacja i szeroko pojeta rozrywka. Portale spolecznoscio-
we staly sie trwalym przejawem zycia spolecznego, gdzie dzieci i mlodziez od-
najduja srodki komunikowania umozliwiajace swobodne porozumiewanie sie
zinnymi osobami — wymiane mysli, dzielenie si¢ wiedza, informacjami i ideami
(zob.: Tana$ 2016, s. 6; Wroniska, Lange 2017, s. 18-20; Pyzalski 2019, s. 21,
26-29; Polak 2020; Pew Research ..., 2020).

Podsumowanie

Analiza literatury przedmiotu i zgromadzonego materialu empirycznego (do-
tyczacego 2490 uczniéw i 1110 nauczycieli) oraz zastosowane metody i techni-
ki badawcze, w tym obliczenia z wykorzystaniem metod statystycznych, pozwa-
laja na nastepujace konkluzje:

1. Na podstawie rozkladu czesto$ci korzystania przez dzieci i mlodziez
z narzedzi ICT, w pieciu obszarach podejmowanych dzialan, ustalono
(wedtug kolejnosci uczniowskich i nauczycielskich wyboréw) ich zagre-
gowang hierarchie wazno$ci, zgodnie z ktéra komunikacji sieciowej:

« uczniowie nadali najwicksza range (miejsce pierwsze). W otrzymanym
rozkladzie czestosci wida¢ wyrazna dominacje tego jednego obszaru stoso-
wania ICT, odznaczonego na pierwszym poziomie istotnosci (o wartoéci
nominalnej 34,4%). Stosowanie technik komputerowych w celu komuni-
kowania si¢ uczniowie uznali za najwazniejsze zajecie (warto$¢ wazona —
1765). Dzieci i mlodziez osadzajac komunikacje sieciowa na najwyzszym
miejscu potwierdzaja, ze w wigkszo$ci najbardziej cenia sobie te dziedzine
dziatan i przywiazuja najwieksza wage do narzedzi i metod ICT umozliwia-
jacych i usprawniajacych wykorzystywanie poczty elektronicznej, list i grup
dyskusyjnych, chatéw czy przede wszystkim komunikatoréw (Skype, Face-
book Messenger, Snapchat, WhatsApp, Discord, Hangouts itp.);

« nauczyciele nadali bardzo duza range (miejsce drugie). Zgodnie z glosa-
mi nauczycieli komunikacja sieciowa uplasowala sie na drugim miejscu
(warto$¢ wazona — 875). Szczegdlnie eksponowane, co do uplasowanej
liczebnosci, dwa pierwsze poziomy istotnosci wybrala wiekszos¢ (71,6%)
nauczycieli, uznajac, ze wykorzystywane przez dziecii mlodziez narzedzia
komunikacji internetowej sa dla nich bardzo wazne badz najwazniejsze
w codziennym zyciu. Zdaniem nauczycieli uczniowie bardzo czesto sto-
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suja $rodki ICT do porozumiewania si¢ — wymiany mysli oraz dzielenia
si¢ informacjami, wiedza i do$wiadczeniami w wirtualnym $wiecie.

2. Zwiazek korelacyjny pomiedzy opinia uczniéw a spostrzezeniami na-
uczycieli co do czesto$ci korzystania przez dziecii mlodziez z instrumen-
tow internetowej komunikacii jest bardzo wysoki (r = 0,88); korelacja
jest dodatnia (pozytywna) i wyraza jednokierunkowe zmiany w obu ana-
lizowanych zmiennych; 78% zmienno$ci przekonan uczniéw na temat
hierarchii wazno$ci narzedzi internetowej komunikacji daje sie przewi-
dzie¢ na podstawie zmiennosci pogladéw nauczycieli dotyczacych tej
sfery aktywno$ci dzieci i mlodziezy (r*=0,78).

3. Sposréd wielu analizowanych czynnikéw réznicujacych obliczenia wy-
kazaly istotne rdznice statystyczne jedynie w trzech przypadkach - po-
miedzy czestoscia korzystania przez dzieci i mlodziez z narzedzi komu-
nikacji sieciowej a: plcig uczniéw; etapem uczenia si¢ uczniéw; etapem
nauczania/pracy nauczycieli. Rozstrzygnieto, ze:

« dziewczeta (w poréwnaniu z chfopcami), w hierarchii istotnosci dziatar
nadaja wieksze wagi, bardziej doceniaja i czesciej stosuja ICT w celu ko-
munikowania sig;

« rozlozenie liczebnosci w funkeji typu placéwki (etapu uczenia sig
uczniéw: nauczania zintegrowanego, szkoly podstawowej, gimnazjum,
szkoly ponadgimnazjalnej) pozwala wyrézni¢ tendencje wzrostows
(wraz z poziomem edukacyjnym rosnie czestoéé dzialar) — im wyzszy
etap ksztalcenia, tym wyzsze wagi nadaja uczniowie stosowaniu ICT do
komunikacji sieciowej;

« rozlozenie liczebnosci w funkciji typu placéwki (etapu nauczania) po-
zwala wyrézni¢ tendencje wzrostowa (wraz z poziomem ksztalcenia
roénie przekonanie o wigkszej czestosci dzialari podejmowanych przez
uczniéw): im wyzszy etap edukacyjny, na ktérym pracuja nauczyciele,
tym wyzsze wagi nadawane przez nich komunikacji sieciowej stosowanej
przez ucznidw. W przyznawaniu najwyzszych rang szczegélnie wyrdz-
niaja si¢ nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych, ktérzy (w poréwnaniu
z nauczycielami pracujacymi na nizszych edukacyjnych etapach) uwaza-
ja, ze dla wspolczesnych uczniéw komunikowanie si¢ jest najwazniejsza
aktywno$cia. Sa prze$wiadczeni, ze mlode pokolenie bardzo ceni na-
rzedzia sieciowej komunikacji, umozliwiajace im posiadanie polaczenia
i utrzymywanie z kim$ niczym nieograniczonego kontaktu.

Badania (ustalajace zwiazek korelacyjny) zwracaja uwage na znaczace po-

dobienistwo miedzy opinia uczniéw a przekonaniami nauczycieli co do obszaru
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zastosowania ICT w wypelnianiu potrzeb komunikowania si¢. Uwidocznily
podobne poglady na ten temat (o czym $wiadczy stwierdzona korelacja dodat-
nia o bardzo wysokim stopniu) oraz ujawnily nie znaczace ,odseparowanie”
$wiata dzieci i mlodziezy (,My”) od $wiata nauczycieli (,,Oni”). Uwzgledniajac
rozpoznanie empiryczne co do podobienstw w pogladach uczniéw i nauczycie-
li oraz edukacyjne wskazania idei konstruktywizmu i wynikajace z niej wnioski
dla praktyki, mozna zywi¢ nadzieje, ze badani nauczyciele s3 ,konstruktywi-
styczni” na miare ery ICT.
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STRESZCZENIE

Artykul przedstawia fragment badan diagnostyczno-korelacyjnych o charakterze
ilosciowo-jakoéciowym, ustalajacych kompetencje informacyjne uczniéw w zakresie
wykorzystywania metod i narzedzi ICT w kontekscie nowych trendéw technologicz-
nych i towarzyszacym im przemianom cywilizacyjnym. Rozwazane zagadnienia do-
tycza odpowiedzi na pytanie okre$lajace czesto$¢ korzystania przez dzieci i mlodziez
z ICT (hierarchie waznosci dzialan) w obszarze komunikacji sieciowej. Zastosowa-
no metode sondazu diagnostycznego (ankiete i wywiad) oraz metody statystyczne.
Zbadano 2510 uczniéw i 1110 nauczycieli i ustalono, ze: 1) wedlug zagregowanej
hierarchii wazno$ci dzialan, komunikacji sieciowej uczniowie nadali najwigksza wage
(miejsce pierwsze), a nauczyciele bardzo duza wage (miejsce drugie); 2) istnieje wy-
razny zwiazek (korelacja: bardzo wysoka, dodatnia, pozytywna: r = 0,88) pomiedzy
opinia uczniéw a spostrzezeniami nauczycieli, co do czestosci korzystania przez dzieci
i mlodziez z instrumentéw ICT w celu komunikowania sig; 3) obliczenia czynnikéw
réznicujacych wykazaly istotne réznice statystyczne jedynie w trzech przypadkach —
pomiedzy czestoscia korzystania przez dzieci i mtodziez z ICT w obszarze komunika-
cji sieciowej a: plcig uczniéw; etapem uczenia si¢ uczniéw; etapem nauczania/pracy
nauczycieli; 4) zauwazalne jest znaczace podobieristwo miedzy opinia uczniéw a na-
uczycieli — nieznaczne ,odseparowanie” $wiata dzieci i mtodziezy (,My”) od $wiata
nauczycieli (,Oni”).

SEOWA KLUCZOWE: pedagogika medialna, badania diagnostyczno-korelacyjne,
kompetencje informacyjne uczniéw, wykorzystywanie metod i narzedzi ICT, komu-
nikacja sieciowa

SUMMARY

The article presents a fragment of quantitative-qualitative diagnostic and correlation
research, determining the students’ information competences in the use of ICT
methods and tools in the context of new technological trends and accompanying
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civilization changes. The considered issues seek answers to the question determining
the frequency of ICT use by children and youths (hierarchy of importance of
activities) in the area of network communication. The diagnostic survey method
(questionnaire and interview) and statistical methods were used. 2510 students
and 1110 teachers were examined, and it was established that: 1) according to the
aggregated hierarchy of importance of activities, students gave the highest importance
to the network communication (first place) when teachers very high importance
(second place); 2) there is a clear relationship (correlation: very high, positive —
r=0,88) between the students’ opinion and teachers’ perceptions about the frequency
of use by children and young people of ICT instruments in order to communicate;
3) calculations of differentiating factors showed significant statistical differences
only in three cases — between the frequency of ICT use by children and youths in
the network communication and: gender of students; students’ stage of learning and
teachers’ teaching/work stage; 4) there is a significant similarity between the opinions
of students and teachers - slight “separation” of the world of children and youth (“Us”)
from the world of teachers (“Them”).

KEYWORDS: media pedagogy, diagnostic and correlative research, students’ infor-
mation competences, using of ICT methods and tools, network communication
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