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Wstep

W rozwazaniach nad wykorzystaniem przez nauczycieli nowocze-
snych technologii w procesie ksztalcenia, szczegdlnej uwagi wymaga pro-
fil czasu, w jakim realizuja oni zadania zawodowe oraz specyfika wspoél-
czesnych uczniow zanurzonych w cyfrowej rzeczywistosci.

Bezpowrotnie zaistniala doba cyfryzacji przyczynita si¢ do transfor-
macji styléw ludzkiego zycia oraz wzorcéw ich organizacji. Przeksztalca-
jaca si¢ na naszych oczach i z naszym udzialem rzeczywisto$¢ wymusita
nieuniknione zmiany w wielu obszarach, takze, a moze przede wszyst-
kim, w edukacji, stawiajac tym samym nauczycieli w obliczu wieloaspek-
towych wyzwan oraz innowacyjnych dzialan. W realiach dynamicznej
ekspansji technologii cyfrowych nauczyciele stoja w obliczu przeorgani-
zowania swojego $rodowiska pracy i zaadaptowania nowoczesnych tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, tym samym odpowiadajac na
wymog wspolczesnosci, w ktorej ,technologia jest przedluzeniem mo-
zgu, jest nowym sposobem myslenia” (Prensky 2013), tak bliskim gtéw-
nie najmtodszej generacji spoleczenstwa.

W czasach, gdy trudno stana¢ w opozycji do stwierdzenia, ze $wiat
mediéw elektronicznych jest inherentnie zwigzany z pokoleniem XXI w.,
istotnym wymogiem dla wspoélczesnej edukacji sa ewoluujace wciaz tech-
nologie cyfrowe. Niezaprzeczalnie powinny stac sie one istotnym ingre-
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dientem w projektowaniu procesu ksztalcenia, chociazby z uwagi na uczniéw
na co dzien funkcjonujacych w rzeczywistosci medialnej. Ponadto, nauczyciele
doby cyfryzacji nie moga by¢ wylacznie biernymi obserwatorami wykorzysty-
wania nowych technologii przez swoich podopiecznych. Powinni pamieta¢, jak
twierdzi M. Prensky, ze uczen pokolenia sieci, gdy méwi: ,kiedy trace telefon
komoérkowy, trace polowe mego mézgu”, mysli dostownie (Prensky 2013).Ima
racje. Nalezy mie¢ na wzgledzie, ze mlodzi ludzie o nowych technologiach my-
§la jak o fundamencie lezacym u podstaw wszystkiego co robig. Dlatego na-
uczyciele, zdaniem M. Prensky’ego, powinni mysle¢ o technologii w taki sam
sposdb, wjaki od dawna czytaja — jak o kluczu do myslenia i poznawania $wiata,
gdyz w rzeczywistosci XXI w. to wlasnie technologia jest kluczem do myslenia
i poznawania $wiata.

Cyfrowy tubylec, cyfrowa rzeczywistos¢... czas na zmiany (Prensky 2019)

Dzi$ rzeczywisto$¢ stala sie bardziej cyfrowa, a uczen bywa okreslany mia-
nem cyfrowego tubylca (z ang. digital natives) (Prensky 2019), ktdérego $wiat
w znacznej mierze jest $wiatem medidéw, multimediéw, nowinek technologicz-
nych, jest wirtualnym $wiatem, ktérego mozna dotkna¢, jest srodowiskiem,
w ktérym mlodzi ludzie zyja na co dzien. To $wiat postepujacej artyficjalizacji.
Mtodemu czlowiekowi wszelkie nowoczesne technologie towarzysza niemal
od chwili urodzenia, stanowigc dla niego naturalng przestrzen, w ktorej wzra-
sta, w ktdrej niemal wszystko mozliwe jest na kliknigcie myszka. Nowoczesne
technologie otaczajace dzieci sprawiaja, ze od wezesnych lat dzieci wykorzystu-
ja je z powodzeniem postugujac si¢ smartfonami, komputerami, tabletami, od-
twarzaczami multimedialnymi oraz innymi mediami, ktére z zainstalowaniem
odpowiedniego oprogramowania maja charakter informacyjno-komunikacyj-
ny. Nie dziwi zatem okreglanie mlodej generacji mianem Internet generation,
Google generation (ur. po 1993 1.), sieciakami, pokoleniem kciuka, pokoleniem ko-
piuj-wklej (Morbitzer 2012a), badz, jak podaja autorzy raportu Dzieci aktywne
online — pokoleniem urodzonym z myszkq w r¢ku (Dzieci aktywne online 2019),
bedacym pierwsza generacja homo mediens (Morbitzer 2012a).

Przestrzen cyfrowa, a wraz z niag nowoczesne technologie bedace istotnym
ingredientem $rodowiska mlodego czlowieka, generuja szereg zmian. Wspo-
mniany juz wyzej M. Prensky (Prensky 2013) zauwaza, ze technologie dra-
stycznie zmienily sposéb myslenia i uczenia sig, poszerzajac tym samym mozli-
wosci ludzkiego mézgu sprawiajac, ze ,,Nasi uczniowie, zmienili sie radykalnie.
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Dzisiejsi uczniowie nie s3 juz ludzmi, dla ktérych stworzono obecny system
edukacji” (Prenksy 2019), Zyja w jakze odmiennych realiach niz ich poprzedni-
cy, dlatego niezbedna wydaje si¢ modernizacja systemu ksztalcenia, poniewaz
,nowe spoleczeristwo informacyjne potrzebuje nowej edukacji” (Furmanek
2014), w ktorej nalezy ,,... uwzgledni¢ to, jak mlode pokolenie uczy sie, my-
§li i przetwarza informacje” (Tapscott 2010). Kwestia ta wydaje si¢ by¢ istot-
na nie tylko z uwagi na profil obecnych uczniéw, wykorzystujacych kazdego
dnia technologie einformacyjno-komunikacyjne, lecz takze na kolejne gene-
racje uczniow, ktore beda funkcjonowaly w jeszcze bardziej stechnizowanym
$wiecie. Tapscott jest zdania, ze ,,... dominujacy dzisiaj model edukacji zostat
opracowany na potrzeby ery przemystowej. Skoncentrowany jest na nauczycie-
lu, ktéry wyglasza wyktad — jednokierunkowy i oparty na zasadzie jednego roz-
miaru pasujgcego dla wszystkich. (...) Takie rozwigzanie moglo sprawdzaé sie
w gospodarce nastawionej na produkcje masows, ale nie jest w stanie sprostaé
wyzwaniom gospodarki cyfrowej ani umystowosci pokolenia sieci” (Tapscott
2010). Tak wigc wydaje sie, ze wspdlczesne realia niejako nakladaja na decy-
dentéw o$wiaty obowigzek podejmowania dziatari zmierzajacych w kierunku
wzrostu znaczenia nowoczesnych technologii w edukacji, a wraz z nim swo-
bodnego korzystania z narzedzi cyfrowych, e-zasobdw, co z kolei korespondu-
je z lepszym dostepem do wiedzy. Ponadto, w transformacji modelu edukacji
nalezaloby wzia¢ pod uwage nowe koncepcje uczenia si¢, wérdd ktorych jedna
z popularniejszych jest konektywizm, wystepujacy pod hastem potqcz sig, aby si¢
nauczy¢ (Siemens 2019). Morbitzer podaje, ze wspdlczesnie fundamentalna ka-
tegoria wiedzy staje sie wiedziec gdzie w zamian za wystepujace wczeéniej formu-
ly: wiedzie¢ ze, wiedzie¢ jak, wiedzie¢ dlaczego (Morbitzer 2012b). Bliska tej ka-
tegorii wiedzy jest mysl wloskiego mediewisty U. Eco, ktéry stwierdzil, ze ,,By¢
moze szkota nie powinna juz uczy¢, kim byt Platon, tylko wiasnie, jak filtrowa¢
informacje. (...) Czlowiekiem kulturalnym nie jest ten, kto zna date urodzin
Napoleona, ale ten, ktéry potrafi j3 znalez¢ w ciagu minuty” (Jedrysik 2011),
natomiast nieumiejetno$¢ korzystania z technologii w celu wyselekcjonowania
wiadomosci zmierza do wspélczesnego analfabetyzmu (Walat 2007). Prensky
wytacza wizje, ze zadaniem czlowieka bedzie umiejetne odszukanie informacji
i ich zastosowanie, natomiast maszyny beda pamietac za nas, tym bardziej, ze
wsp6lczesnie nastapil (Pezda 2011), jak skonstatowat Z. Bauman, ,,... zalew
informacji, w ktérym nie da sie plywa¢, ani nurkowa¢” (Bauman 2011).

Dzi$, kiedy sieciowa i medialna rzeczywisto$¢ stala sie komponentem §wiata
realnego, tym samym wspoltworzac nowa, jakze odmienng od dotychczasowej
przestrzen zyciowa dla najmlodszej grupy spolecznej — uczniéw, niewatpliwie
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przyszedl czas na zmiany w obszarze edukacji. Powyzsze rozwazania upowaz-
niaja do stwierdzenia, ze obecnos¢ technologii informacyjno-komunikacyj-
nych w procesie ksztalcenia stanowi wymog wspoélczesnych czaséw. Nieza-
przeczalna zatem jest konieczno$¢ poszukiwania rozwigzan wpisujacych sie
w nowoczesne trendy, a uwzgledniajacych immersje najmtodszego pokolenia
w cyfrowym $wiecie oraz napdr wspolczesnych i wszechobecnych technologii.
Nie nalezy jednak zapomina¢, ze kluczowy dla cyfrowej modernizacji szkoly
jest nauczyciel, gdyz zgodnie z konstatacja amerykanskich naukowcoéw w za-
kresie cyfrowej edukacji: ,to on jest najwazniejsza technologia” (Wyzwania
dydaktyczne i technologiczne 2019). Odpowiednio przygotowany do techno-
logicznych wyzwan decyduje czy, badz — na ile, w swoich dziataniach dydak-
tyczno-wychowawczych wykorzysta nowoczesne technologie, w jakim zakresie
dokona cyfryzacji dydaktyki.

TIK w edukacji w $wietle wybranych raportéw i programéw

Dynamika transformacji ustrojowych, spolecznych, kulturowych, technicz-
nych i technologicznych sprawila, ze myslenie o edukacji w dotychczasowych
kategoriach wydaje sie nie pasowa¢ do realiow dzisiejszej i przyszlej cywilizacji
(Wisniewska 2014). Bezsporna wydaje sie dzi$ przebudowa polskiego systemu
oé$wiaty, ktorej jednym z efektéw bytoby doposazenie infrastruktury medial-
nej szkol oraz wyksztalcenie u nauczycieli kompetencji informacyjnych, tak
niezbednych do zaistnienia nowoczesnych technologii w procesie ksztalcenia.
Zdaniem M.M. Systo z dw6ch powodéw TIK powinien pojawié si¢ w obecnym
systemie edukacji:

« ze wzgledu na znaczenie tej technologii w postugiwaniu si¢ informacja,
zadaniem szkoly powinno by¢ stworzenie uczacym si¢ mozliwosci pet-
nego poznania jej podstaw i zastosowar);

« technologia ta dostarcza nowych metod i srodkéw, dzieki ktérym jest
mozliwe odmienne i wzbogacone spojrzenie na dotychczas przekazywa-
ne tre$ci w nauczaniu, a ponadto pojawiaja si¢ bardzo istotne dla ksztal-
cenia tresci i umiejetnoéci, ktérych nie mozna realizowa¢ bez pomocy
komputeréw (Systo 2019).

Wizja rozwoju edukacji z wykorzystaniem nowoczesnych technologii cy-
frowych znalazla swe odzwierciedlenie w amerykanskim raporcie z 2010 roku
pt. Horizon Report (Horizon Report 2019), w ktérym jego autorzy prognozowa-
li, ze technologie w najblizszych latach bedg intensywnym determinantem wy-
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muszajacym zmiany w procesie edukacji. W raporcie wypunktowano tenden-
cje majace w niedlugiej przyszlosci znaczaco wplyna¢ na praktyke ksztalcenia:
 wspolczesne technologie informacyjne w coraz wigkszym stopniu beda
oddziatywaly na rozwdj ucznidéw, poniewaz stanowia narzedzie komuni-

kacji oraz socjalizacji bedace czeécia zycia wszystkich mlodych ludzi,

« technologie informacyjne beda nadal gleboko oddzialywa¢ na metody
pracy, wspolpracy, komunikacje, sposdb uczenia si¢ oraz osobisty sukces
czlowieka,

« nasila¢ si¢ bedzie zainteresowanie innowacyjnoscia i kreatywnoscia, na
ktore w szkolach nalezy polozy¢ nacisk i je rozwija¢, jako najbardziej po-
zadane wartosci we wspolczesnym $wiecie,

« edukacja nieformalna, alternatywna, do ktdrej nalezy m.in. e-learning
wzrasta na popularnosci stajac sie konkurencyjng $ciezka edukacyjna,

- zmienia si¢ nasze podejscie do srodowiska edukacyjnego. Dzi$ coraz cze-
$ciej myslac o szkole mamy na uwadze nie tradycyjna, namacalng szkote
lecz przestrzen edukacyjna wspierang przez technologie, ktére prowadza
do wirtualnej komunikacji i wspoélpracy w wybranym przez jednostke
miejscu i czasie (Horizon Report 2019).

Autorzy raportu jednoznacznie wskazali, ze w edukacji szczegdlnego zna-
czenia nabieraja nowoczesne technologie i zasoby cyfrowe sprawiajac, ze in-
tegracja technologii i edukacji stala sie dzis koniecznoscia. Konstatacja ta jest
bliska réznym srodowiskom, réwniez polskim, majacym wplyw na regulacje
systemu edukacji, co uwidacznia si¢ w rekomendacjach sporzadzanych rapor-
tow, w ktorych prezentuje sie postulaty i dyrektywy dotyczace cyfrowej mo-
dyfikacji szkoly. Wysuwa si¢ zalecenia z jednej strony odnoszace si¢ do wy-
pracowania kompetencji cyfrowych u nauczycieli oraz uczniéw, stanowiacych
podmiot w procesie ksztalcenia, a wykorzystujacych, badz bedacych w niedale-
kiej przyszto$ci wykorzystywa¢ narzedzia cyfrowe czy media. Z drugiej strony
wskazuje sie m.in. na konieczno$¢ wyposazenia szkét w narzedzia technologii
informacyjno-komunikacyjnej, bez ktérych rewolucja cyfrowa w edukacji jest
niemozliwa.

Dokumentem zawierajagcym prognozy wykorzystania nowoczesnych tech-
nologii w edukacji, jest zapis przyjety przez Rade ds. Informatyzacji Eduka-
¢ji oraz Ministra Edukacji Narodowej pt. Kierunki rozwoju edukacji wspieranej
technologiq. Nowe technologie edukacji. Propozycja strategii i planu dzialania na
lata 2014-2020 (Systo 2014). W dokumencie przedstawiono rekomendacje
i wskazéwki dotyczace wdrazania dzialai edukacyjnych majacych na celu przy-
gotowanie obywateli do korzystania z nowoczesnych technologii na wszystkich
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plaszczyznach zycia. Eksperci wskazali, Ze tego rodzaju dziatania nie moga by¢
realizowane bez nastepujacych czynnikéw: tworzenia wirtualnych $rodowisk
ksztalcenia, zapewnienia dostepu do internetu, rozwoju elektronicznych zaso-
béw i ich udostepniania, utworzenia zintegrowanego systemu przygotowania
nauczycieli, przeprowadzenia pilotazu nowych rozwiazan technologicznych
oraz metodycznych, jak réwniez modernizacji wyposazenia szkol w technologie.

Jak zasadnicza wspolczesnie kwestia jest zaistnienie technologii cyfrowych
w dziedzinie edukacji, pokazuje powolanie Eksperckiego Zespolu Edukacji Me-
dialnej Komitetu Nauk Pedagogicznych Pafistwowej Akademii Nauk pod prze-
wodnictwem M. Tanasia. W sklad zespotu weszli specjalisci réznych obszaréw
nauki m.in.: informatyki, socjologii, przedstawiciele $wiata sztuki, czy specjali-
$ci zwiazani z mediami, gdyz, jak zaznaczyl Tanas,

Pedagogika medialna jest obszarem szczegélnie interdyscyplinarnym ( ... ), a nowe
technologie rodzily i beda rodzi¢ napiecia spoleczne i rozmaite wyzwania. Stad po-
trzeba ksztalcenia nie tylko dzieci i mlodziezy, ale tez osdb zarzadzajacych eduka-
¢ja, w tym ministerstw, odpowiedzialnych za organizacje ksztalcenia na réznych
poziomach. Tworzeniem rekomendacji dla decydentéw bedzie m.in. zajmowacé sie
zespol” (Ekspercki zespét PAN 2019).

Celem operacyjnym nowo utworzonego zespolu jest

... doprowadzenie Internetu szerokopasmowego do szkél. Ale (...) celem za-
sadniczym jest jednak cos innego. Te Iacza to tylko sposéb dostarczenia szkolom,
uczniom i nauczycielom narzedzi, lepszego dostepu do wiedzy. To tylko i az mozli-
wos¢ przeprowadzenia w polskich szkolach zmiany, ktdra jest niezbedna we wspét-
czesnym $wiecie, w epoce permanentnej zmiany” (Ekspercki zespét PAN 2019).

Na posiedzeniu inauguracyjnym czlonkowie eksperckiego zespolu PAN
wskazywali na potrzebe nowoczesnego badania i koniecznos$ci rozwijania me-
tod ksztalcenia tak, aby odpowiednio przysposobi¢ dzieci i mtodziez do jak
najbardziej wartosciujacego i tworczego stosowania mediow, gléwnie interne-
towych (Ekspercki zespét PAN 2019).

Istotng inicjatywa odnoszaca sie¢ do wprowadzenia technologii cyfrowych
w procesie ksztalcenia byt prowadzony od 2012 roku rzadowy program Cyfro-
wa szkola (Cyfrowa szkota 2019), ktéry jako program pilotazowy wypracowat
baze pod zaplanowane dzialania cyfryzacji szkét w perspektywie finansowej
Unii Europejskiej 2014-2020. Realizacja programu umozliwila organom za-
rzadzajacym szkolami doposazy¢ bazy technologiczne placéwek, w tym za-
pewni¢ odpowiednia infrastrukture sieciowo-uslugowa oraz rozbudowac ofer-
te publicznych elektronicznych zasobdéw edukacyjnych. Komplementarnie
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z wyposazeniem szkol w nowoczesne pomoce dydaktyczne w ramach progra-
mu realizowane byly dzialania majace na celu szkolenie kadry trenerskiej, ktéra
w regionach prowadzila ksztalcenie nauczycieli w zakresie wykorzystywania
technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Z cala pewnoscia sama nowoczesna baza technologiczna nie wplynie na prze-
ksztalcenie szkoly w ,,cyfrowa’, niezbedne przy tym jest zapewnienie nauczycie-
lom warunkéw do rozwoju kompetencji potrzebnych do funkcjonowania w tym
odmienianym i dostosowywanym do wymogéw wspolczesnosci srodowisku
edukacyjnym. Zapoczatkowane dziatania w programie Cyfrowa szkola szczegol-
nie koncentruja sie na tym, aby po ich zakornczeniu wszyscy nauczyciele pro-
wadzacy obowiazkowe zajecia dydaktyczne posiadali niezbedne umiejetnosci
umozliwiajace im korzystanie z narzedzi TIK zakupionych do szkét lub placéwek
systemu o$wiaty w ramach programu (Fundusze Cyfrowa szkota 2019). Minister-
stwo Edukacji Narodowej podaje, ze zadania zwiazane z integracja TIK z eduka-
cja sa planowane do realizacji w kolejnej perspektywie finansowej UE w ramach
Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj (PO WER) oraz w ramach
Regionalnych Programéw Operacyjnych (RPO) (Cyfrowa szkota 2019).

Bez watpienia wszelkie zabiegi zmierzajace do zaistnienia szeroko pojetych
technologii cyfrowych w edukacji daja wiele nowych, nie istniejacych nigdy
wezeéniej mozliwoéci. W Raporcie Komisji Europejskiej Edukacja dla Europy
zapisano, ze wspolczesne techniki informatyczne powinny zajmowac¢ istotne
miejsce w procesie ksztalcenia obok tradycyjnych metod nauczania, stanowiac
ich uzupelnienie, gdyz:

« wspomagaja i odciazaja prace nauczyciela w rozlicznych zadaniach, co
przyczynia si¢ do wigkszej koncentracji nauczyciela na poglebianiu
aspektu metodologicznego lekcji,

« doskonalg warsztat pedagogiczny, chociazby poprzez poszerzenie admi-
tancji do danych i symulacji multimedialnej, jak réwniez inicjuja obiek-
tywna ewaluacje natychmiast transferowang podmiotowi uczacemu sie,

« sprzyjaja pracy indywidualnej i grupowej,

« sprzyjaja otwieraniu si¢ edukacji na podmioty uczace si¢ oraz rdzne zbio-
rowosci, eksponujac relacje edukacji wzgledem uczacych sie, oraz sprzyja-
ja uczestnictwu uczenia si¢ przez cale zycie (Edukacja dla Europy 1999),

jak réwniez przyczyniaja sie do:

« wigkszego zainteresowania i zaangazowania uczniéw podczas lekgji,

« szybkiego i efektywnego przyswajania wiedzy i dluzszego jej zapamiety-
wania,

« pomocy w skupieniu uwagi na trudniejszych i kluczowych kwestiach,
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o latwiejszej wymiany materialéw dydaktycznych miedzy nauczycielami
oraz miedzy nauczycielami a uczniami,

« wykorzystania TIK w procesie dydaktycznym bez koniecznosci prze-
chodzenia do pracowni informatycznej,

o ulatwienia powtarzania wiedzy i umiejetnoséci zdobytych na poprzed-
nich lekcjach,

« umozliwienia nagrywania lekcji w celu pézniejszej jej analizy,

« wzrostu motywacji do nauki.

Kolejnym przyktadem podejmowania w ostatnich latach odgérnych dzialan
zmierzajacych do cyfryzacji polskich szkol jest ministerialny program Ogol-
nopolska Sie¢ Edukacyjna (OSE) (Coraz wigcej szkdt przystepuje do rzadowego
programu OSE 2019), opracowany przez Ministerstwo Cyfryzacji. Zalozeniem
programu jest dostep wszystkich szkét (ok. 30,5 tys.) do szerokopasmowego
internetu i e-zasobéw. Operatorem OSE (publiczna sie¢ telekomunikacyjna)
jest NASK Panstwowy Instytut Badawczy odpowiedzialny za uruchomienie
sieci, jej utrzymanie oraz zapewnienie systemu bezpieczenstwa i tresci eduka-
cyjnych, ktére nauczyciele beda mogli wykorzystywaé w procesie ksztalcenia.
W ramach programu do 2020 r. szkoly systematycznie beda podlaczane do
OSE, co umozliwi im korzystanie z facza o przepustowosci minimum 100 Mb/s
wraz z punktem dostepowym, za co nie bedg obciazane zadnymi kosztami do
2027 r. Marek Zagoérski, minister cyfryzacji, poinformowal na poczatku roku,
ze miesiecznie zaplanowane jest przylaczanie do sieci tysigca szkot (Minister
cyfryzacji Marek Zagérski o cyfrowej rewolucji w szkolach 2019).

Co umozliwi wdrozenie OSE w polskich szkotach?

« ,cywilizacyjng zmiane w sposobie ksztalcenia uczniéw poprzez przejscie

z edukacji analogowej (ksiazki) na cyfrowa (korzystanie z treéci udo-
stepnionych w internecie),

« wprowadzenie nowych form ksztalcenia oraz nowych programéw na-
uczania kompetencji i umiejetnosci cyfrowych (np. powszechna nauka
programowania),

« wyrdéwnanie szans edukacyjnych wszystkich uczniéw w Polsce, w szcze-
golnosci zamieszkujacych tereny o niskiej gestoéci zaludnienia i uczacych
sie w szkolach o malej liczbie uczniéw, dla ktérych dostep do nowocze-
snych zrédel i strumieni wiedzy jest krytycznym elementem podnosze-
nia ich potencjalu,

o transfer wiedzy i do$wiadczenn pomiedzy jednostkami edukacyjnymi
z wykorzystaniem nowoczesnych technologii” (Ogdlnopolska sie¢ eduka-
cyjna 2019).
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Aktywna tablica (Aktywna tablica 2019) to nastepny rzadowy program roz-
wijania szkolnej infrastruktury oraz kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakre-
sie technologii informacyjno-komunikacyjnych. Realizacja programu przewi-
dziana jest na lata 2017-2019, w ktérych to szkoly podstawowe maja uzyskaé
dofinansowanie na zakup tablic interaktywnych, projektoréw, gtosnikéw czy in-
teraktywnych monitoréw dotykowych o przekatnej ekranu co najmniej 55 cali.
Docelowa liczba placéwek objetych programem przewidywana jest na 15 500,
przy czym w roku 2019 dofinansowanie w wysoko$ci maksymalnie 14 000 zl
otrzyma kazda z 4 999 polskich szkét (Aktywna tablica 2019).

W rozwazaniach koncentrujacych si¢ na programach majacych na uwadze
podniesienie znaczenia nowoczesnych technologii i zasobéw cyfrowych w pol-
skich szkotach, nie sposéb wymieni¢ wszystkich. Kontekst zarysowanych je-
dynie powyzej inicjatyw pokazuje, ze realizowane w ostatnich latach dziatania
w tym zakresie wpisuja sie¢ w nurt proceséw uwzgledniajacych nowe technolo-
gie, jak réwniez potrzeby wspoélczesnych uczniéw mocno osadzonych w $wie-
cie cyfrowych mediow.

Kompetencje nauczyciela epoki cyfrowej

Mimo bezmiaru literatury na temat kompetencji wspoélczesnego nauczycie-
la, nie przestaje by¢ on nadal przedmiotem ozywionego dyskursu. Problema-
tyka ta jest permanentnie aktualna chociazby z uwagi na fakt, ze wspdlczesnosé
caly czas zmienia swoje ramy czasowe, tym samym stawiajac nauczyciela przed
rozwojem nowych, ale i niezbednych dla danej wspdlczesnosci kompetencji.

Literatura pedeutologiczna dysponuje rozlicznymi typologiami kompeten-
cji nauczyciela, wérdd ktorych jest ta zaproponowana przez W. Strykowskiego
(Strykowski, Strykowska, Pielachowski 2003), ktéry ujmuje je do$¢ szeroko,
wyrdzniajac: merytoryczne (rzeczowe), psychologiczno-pedagogiczne, dia-
gnostyczne, w dziedzinie planowania i projektowania, dydaktyczno-meto-
dyczne, komunikacyjne, medialne i techniczne, zwiazane z kontrola i oceng
osiagniec¢ ucznidw oraz jakosciowym pomiarem pracy szkoly, dotyczace pro-
jektowania i oceny programéw oraz podrecznikéw szkolnych, autoedukacyjne
(zwiazane z rozwojem zawodowym).

Jolanta Szempruch, uwzgledniajac rozwazania autoréw nad kompetencjami
nauczyciela, wytonila fundamentalne obszary kompetencji istotnych dla tego
zawodu i wskazala na: interpretacyjno-komunikacyjne, kreatywno-krytycz-
ne, wspoldziatania, pragmatyczne oraz informatyczno-medialne (Szempruch
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2000), ktore postrzegane przez pryzmat cyfryzacji edukacji nabieraja szcze-
gblnego znaczenia, stajac si¢ tym samym kluczowymi dla powodzenia wpro-
wadzania technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie ksztalcenia.
Jednak, aby stalo si¢ to mozliwe, najpierw nauczyciele musza pozna¢ potencjal
wielu narzedzi programowych, by nastepnie méc wykorzystywac je w swoim
warsztacie pracy. Wymaga to jednak wyksztalcenia szeregu umiejetnosci nie-
zbednych do korzystania z nowych technologii, a w konsekwencji zdobycia
koniecznych dzi§ kompetencji, dysponowanie ktérymi ,,pozwoli nawigza¢
wsp6lng droge przekazywania i zdobywania wiedzy” (Warzocha 2017). Nie-
stety wielu nauczycieli nie docenia potencjalu osiagnie¢ technicznych i moz-
liwosci, jakie ze soba niosa. Do$¢ czgsto spowodowane jest to niewystarczaja-
cymi kompetencjami w zakresie obstugi urzadzen technicznych (Rogoziniska,
Sliwiriska, Winiarczyk 2017), na co wskazuje E. Baron-Polaticzyk (Baron-Po-
laiczyk 2014) badajaca powody, dla ktérych nauczyciele w swojej praktyce
zawodowej nie wykorzystuja ICT, a ktore umozliwiaja transferowanie wiedzy
w sposob bardziej interesujacy, szybszy oraz skuteczniejszy niz tradycyjne me-
tody ksztalcenia.

Kompetencje informatyczno-medialne nauczycieli, bliskoznacznie okre-
$lane réwniez jako m.in.: medialne, cyfrowe, informatyczne czy informacyjne,
wyrazaja sie gldwnie umiejetnosciami korzystania z nowych technologii infor-
macyjnych i komunikacyjnych, badz, jak podaje M.M. Syslo, kompetencje in-
formatyczne to umiejetno$¢ wykorzystywania poznanych wczeéniej srodkéw
i narzedzi informatycznych w realizacji osobistych potrzeb (komputer i jego
oprogramowanie, sie¢ komunikacyjna) (Systo 2004).

Dzis, w epoce cyfrowej, kiedy immersja technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych do procesu ksztalcenia stala si¢ faktem, nie ma juz mozliwosci wyco-
fania sie z nauczania opartego na technologiach cyfrowych, zatem kompetencje
informatyczno-medialne w profesji nauczycielskiej staly si¢ wymogiem. Wska-
zuje na to chociazby Polskie Towarzystwo Informatyczne w tresci opracowa-
nych Standardéw przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej
i komunikacyjnej (Systo 2019). W dokumencie zwrécono uwage na fundamen-
talng kwestig, jaka stanowi posiadanie przez nauczycieli wszystkich przedmio-
tow umiejetnoéci w zakresie technologii cyfrowej. Z kolei w Rozporzadzeniu
z dnia 17 stycznia 2012 r. okreslajacym standardy ksztalcenia przygotowujace-
go do wykonania zawodu nauczyciela (Dz.U. poz. 131), w zakresie technologii
informacyjnej zapisano, ze nauczyciel powinien dysponowac:

« podstawowa wiedza i umiejetno$ciami w zakresie technik informatycz-

nych, przetwarzania tekstow, wykorzystywania arkuszy kalkulacyjnych,
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korzystania z baz danych, postugiwania si¢ grafika prezentacyjna, korzy-
stania z ustug w sieciach informatycznych, pozyskiwania i przetwarzania
informacji,

 umiejetno$ciami zréznicowanego wykorzystywania technologii infor-

macyjnej w pracy pedagogiczne;j.

Pakiet charakterystyki kompetencji oczekiwanych od europejskiego na-
uczyciela zostal opracowany przez Komisje Europejska w 2005 r. Obejmuje
on dwojakiego rodzaju umiejetnosci dzialan nauczycielskich: kompetencje
zwigzane z procesem nauczania — uczenia si¢ (m.in.: umiejetno$¢ wlaczenia
technologii informacyjno-komunikacyjnej do codziennego funkcjonowania
uczniéw) oraz kompetencje zwigzane z ksztaltowaniem postaw uczniowskich
(promowanie takiego rozwoju kompetencji uczniéw, ktére pozwola im z suk-
cesem funkcjonowaé w spoleczenstwie wiedzy, co obejmuje m.in.: nauczanie
uczenia sig, krytyczne przetwarzanie informacji, postugiwanie si¢ komputerem
i korzystaniem z wszelkich urzadzen cyfrowych, latwoé¢ w komunikacji z in-
nymi oraz umiejetno$é poruszania sie w kulturze wizualnej) (Sielatycki 2005).
Wyszczegolnione kompetencje znajduja réwniez swoje odzwierciedlenie
w polskiej Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego (Podstawa programowa
2019), ktéra zobowiazuje nauczycieli do wykorzystywania w zakresie szer-
szym niz dotychczas mozliwo$ci nowoczesnych technologii podczas zajec oraz
umozliwianie stosowania ich przez ucznidw.

W kontekécie powyzszych rozwazan, bez watpienia przed nauczyciela-
mi jawi si¢ wieloaspektowe i trudne zadanie do zrealizowania, polegajace na
zmodyfikowaniu przekazu tresci i zastosowaniu narzedzi cyfrowych w proce-
sie edukacyjnym, co z kolei wymaga uksztattowania u nich kluczowych kom-
petencji w tym zakresie. Zadanie to jest konieczno$cia, chociazby z uwagi na
troske o efektywniejsze edukowanie mlodej generacji uczniéw, wzrastajacych
w bezustannie ewoluujacej medialno$ci wspoélczesnego $wiata.

Badania wtasne

Mimo ze cyfrowa rzeczywisto$¢ generuje nieuchronne zmiany w obszarze
edukacji, a co za tym idzie, réwniez w pracy nauczyciela, i niezbedne jest wpro-
wadzenie technologii informacyjno-komunikacyjnych do procesu ksztalcenia,
to jednak ciekawe wydaje sie, jaka jest opinia w tej kwestii obecnych studentdw,
a przysztych nauczycieli. Jak uwazaja, na ile wspolczesny nauczyciel stoi jeszcze
przed wyborem, a na ile juz przed koniecznoscia wykorzystywania technologii
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cyfrowych w swoim warsztacie pracy? Uzyskanie odpowiedzi na to pytanie sta-
nowilo cel prowadzonych badan.

Podstawowa metodg zastosowana w prowadzonym postepowaniu badaw-
czym byl sondaz diagnostyczny, natomiast technika — ankietowanie. Narze-
dziem przydatnym do gromadzenia danych byl kwestionariusz ankiety skiero-
wany do studentéw ksztalcacych sie na specjalnosciach przygotowujacych do
profesji nauczycielskiej. Narzedzie zostalo opracowane na potrzeby niniejszych
badan przez autoréw tekstu.

Odpowiedzi na pytania zawarte w kwestionariuszu ankiety zbierano wsréd
studentéw Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach oraz Uniwersytetu
Rzeszowskiego w pierwszym semestrze roku akademickiego 2018/2019. Prze-
prowadzenie badan w réznych §rodowiskach uniwersyteckich umozliwilo do-
konanie poréwnan opinii dwoch grup studentéw oraz szerszego spojrzenia na
analizowane zagadnienie.

W badaniach udzial wzig¢lo Iacznie 120 studentek specjalnosci Edukacja
Przedszkolna i Wezesnoszkolna, z czego 59 0séb (49,2%) stanowily studentki
Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach, a 61 0s6b (50,8%) — Uniwer-
sytetu Rzeszowskiego. W badaniach nie uczestniczyl zaden mezczyzna, gdyz
specjalno$¢, na ktoérej przeprowadzano badania charakteryzuje sie zaintereso-
waniem gtéwnie wérdd kobiet.

Gromadzenia danych dokonano wérdd studentek studiéw licencjackich I, II
oraz 111 roku studidéw, wéréd ktérych najliczniejsza grupe, bo az 78 0séb (65%)
stanowily respondentki ostatniego roku, z ktérej 59 0séb (49,2%) to studentki
Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach. Natomiast najmniej ankieto-
wanych kobiet ksztalcilo si¢ na I roku studiéw — S 0séb (4,2%), wszystkie byly
studentkami Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Analiza materiatu badawczego

Tablica i kreda, ktére jeszcze do niedawna byly atrybutem szkoly, dzis zosta-
ja zastepowane przez coraz to nowocze$niejsze pomoce dydaktyczne, oparte
na technologii cyfrowej. Wspdlczesna dydaktyka dysponuje $rodkami, ktére
wspieraja i wzbogacaja prace nauczyciela, tym samym podnoszac sprawno$é
procesu ksztalcenia, a przez to umozliwiajac uczniom przyswajanie wiedzy
w sposob duzo bardziej efektywny i atrakcyjny niz dotychczas. Jednak w wielu
szkotach, pomimo epoki cyfrowej, to tradycyjne $rodki dydaktyczne stanowia
jedyne wsparcie dziatari dydaktyczno-wychowawczych wspoélczesnych na-
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uczycieli. Jak wynika z badan, gtéwnym powodem tego stanu rzeczy jest brak
kompetencji nauczycieli w poruszaniu si¢ w cyberprzestrzeni oraz dyskomfort
wynikajacy z faktu, ze ich uczniowie s3 $wiadomymi uzytkownikami techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych, dysponuja wiekszymi umiejetno$ciami
w tym zakresie oraz posiadaja wiedze, jak i kiedy je wykorzysta¢, aby zaspokoi¢
wlasne potrzeby.

Faktem jest, ze wspolczesno$¢ naklada na nauczycieli obowiazek stosowania
nowych technologii, ktére wykorzystywane w sposob profesjonalny przyczy-
niaja sie¢ do wzmacniania tradycyjnych form ksztalcenia. Jednak to od decyzji
nauczycieli zalezy, kiedy i z jaka czestotliwoscia beda je wykorzystywali w pro-
cesie edukacyjnym oraz, czy tradycyjne $rodki dydaktyczne catkowicie zastapia
tymi cyfrowymi. Pytanie to zadano studentkom, ktore w niedalekiej przyszlo-
$ci beda decydentkami w tym zakresie.

Analiza procentowa uzyskanych danych ukazala, ze zdecydowana wigkszo$¢
ogodtu respondentek, bo az 83,3%, uwaza, ze tradycyjne $rodki dydaktyczne
powinny by¢ stosowane przez nauczycieli réwnorzednie z nowoczesna tech-
nologia informacyjno-komunikacyjna w procesie ksztalcenia. Zaréwno wsréd
studentek z Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach (83%), jak i Uni-
wersytetu Rzeszowskiego (84%), ta odpowiedz pojawiala sie najczesciej. Nie
ma zdania na ten temat jedynie 3,4% studentek z Kielc i tylko 1% studentek
z Rzeszowa (wykres 1).

83% 84%

0,
85% <o s19%  10% 4% 1o
S —
Tak Nie Powinny by¢ Nie mam zdania
stosowane
réwnorzednie
m Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach m Uniwersytet Rzeszowski

Wykres 1. Czy Pani/a zdaniem tradycyjne $rodki dydaktyczne powinny by¢ wspét-
czes$nie zastapione przez technologie informacyjno-komunikacyjng w pro-
cesie ksztalcenia?

Zrédto: badania whasne.
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Jak wynika z przeprowadzonych badan, zblizony odsetek badanych z obu
uczelni opowiedzial si¢ z jednej strony za zdecydowanym wyparciem trady-
cyjnych srodkéw dydaktycznych przez nowoczesne technologie (UJK - 8,5%;
UR - 5%), z drugiej za$ strony, druga, zblizona liczebnosciowo grupa, wska-
zala, ze tradycyjne $rodki dydaktyczne powinny by¢ wykorzystywane w pracy
dydaktyczno-wychowawczej nauczycieli i zastapienie ich wylacznie technolo-
giami informacyjno-komunikacyjnymi nie jest wskazane (UJK - §,1%; UR -
10%). Nalezy przy tym zaznaczyé¢, ze wiecej studentek z uczelni kieleckiej niz
rzeszowskiej opowiedzialo si¢ za zastapieniem tradycyjnych $rodkéw dydak-
tycznych nowoczesnymi technologiami w procesie ksztalcenia, twierdzac, ze
ulatwiaja one prace.

Z zaprezentowanych powyzej danych statystycznych wynika, ze odpowie-
dzi studentek z obu $rodowisk uniwersyteckich sa mocno zblizone do siebie.
Uzyskane wyniki moga wskazywa¢ na to, ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych
studentek w przyszto$ci, w swoim warsztacie pracy bedzie w poréwnywalnym
stopniu wykorzystywala zaréwno analogowe, jak i cyfrowe $rodki dydaktyczne.

Nauczyciel stosujacy nowoczesne technologie w swojej profesji, dysponuje
pelnym wachlarzem mozliwo$ci w zakresie ich zastosowania. Dlatego kolejne
pytanie znajdujace si¢ w kwestionariuszu ankiety koncentrowato si¢ wokoét celu
wykorzystania nowoczesnych technologii w edukacji.

Zobrazowane na ponizszym wykresie (wykres 2) dane liczbowe pokazuja,
ze najwiecej studentek jest zdania, iz technologie informacyjno-komunikacyj-
ne w edukacji wykorzystywane sa gléwnie w celu przygotowania materiatéw
multimedialnych do lekcji (27,5% ogétu badanych) oraz przygotowania ma-
terialéw do lekgji typu: karty pracy, scenariusze lekgji, itp. (23,4% ogétu bada-
nych). Natomiast, najmniejszy odsetek badanych wyraza poglad, ze nowocze-
sne technologie stuza do komunikacji z uczniami za poérednictwem internetu
(5,3% ogétu badanych).

Dokonujac analizy poréwnawczej uzyskanych wynikéw badan z obu $rodo-
wisk uniwersyteckich zauwaza sie, ze przygotowanie materiatéw multimedial-
nych do zaje¢ bylo odpowiedzia czgsciej wskazywang przez studentki z Kielc
(28,6%) niz przez studentki z Rzeszowa (26,6%). Podobnie prezentuja sie wy-
niki przy odpowiedziach odnoszacych si¢ do komunikacji z uczniami przez in-
ternet (UJK - 6,5%; UR - 4,3%) oraz wysylania droga elektroniczng uczniom
materialéwizadan do rozwigzania (UJK — 16,2%; UR — 10,1%). Z kolei wigksza
liczba respondentek z Rzeszowa niz z Kielc zakre§lila pozyskiwanie materialéw
z internetu (UR - 20,2%; UJK - 16,9%) i komunikacje z rodzicami uczniéw
(UR - 15,4%; UJK - 8,4%). Natomiast dokladnie taka sama liczba badanych
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Wykres 2. Do czego Pani/a zdaniem technologie informacyjno-komunikacyjne
w edukagji gtéwnie przydaja sig?

Zrédto: badania whasne.

wskazala na przygotowanie przez nauczyciela materialéw do lekgji typu: karty
pracy, scenariusze lekgji itp. — po 23,4%, jako na gléwny cel przydatnosci nowo-
czesnych technologii w edukacji.

Uwzgledniajac, ze technologie informacyjno-komunikacyjne daja szereg
mozliwosci ich zastosowania w profesji nauczycielskiej, zapytano studentki,
jakie znaja inne sposoby ich wykorzystania od podanych w kwestionariuszu.
Jednak nie wskazano zadnej odpowiedzi na postawione pytanie. Z jednej stro-
ny moze to $wiadczy¢ o niewystarczajacej wiedzy respondentek w tym zakresie,
badz z drugiej strony moga one uwaza¢, ze przedstawione w ankiecie przyktady
glownych celéw zastosowania nowoczesnych technologii w edukacji sa tymi
kluczowymi i nie ma potrzeby wskazywania dodatkowych.

W nastepnej kolejnosci zwrdcono sie do przysztych nauczycielek z prosba
o podanie korzysci plynacych z zastosowania technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych w procesie ksztalcenia (wykres 3).

Rezultaty badawcze wykazaly, ze najliczniejsza grupa studentek do istot-
nych zalet stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie
ksztalcenia zaliczyla wigksze zainteresowanie i zaangazowanie uczniéw pod-
czas lekcji (24,6% ogdtu badanych) oraz utatwiony przekaz materiatéw dydak-
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Wykres 3. Jakie Pani/a zdaniem najwieksze zalety posiada stosowanie technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych w procesie ksztalcenia?

Zrédto: badania whasne.

tycznych miedzy nauczycielami a uczniami (19,8% ogétu badanych). Najmniej
studentek uznalo, ze latwiejsze powtarzanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci
stanowi walor stosowania nowoczesnych technologii w edukacji (10,5% ogétu
badanych).

Zobrazowane na wykresie 3 dane statystyczne ukazuja, Ze nie ma istotnych
réznic w wigkszosci udzielanych odpowiedzi przez respondentki z obu uczelni.
Najwieksze zauwazalne zréznicowanie wystepuje przy zalecie odnoszacej si¢ do
latwiejszego powtarzania zdobytej wiedzy i umiejetnoéci przez uczniéw, gdzie
7,3% respondentek z Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach wskazalo
te pozytywna ceche, z Uniwersytetu Rzeszowskiego zas — 13,1%. W przypadku
pozostatych odpowiedzi wyniki s3 mocno zblizone do siebie.

Wér6d wskazanych zalet stosowania nowoczesnych technologii w edukacji
na uwage zastuguja takze: szybsze i efektywniejsze przyswajanie wiedzy oraz
dluzsze jej zapamigtywanie (UJK - 19,7%; UR — 15,8%), latwiejsze zrozumie-
nie materiatu lekcyjnego (UJK - 16,3%; UR - 17,2%) czy wigksza motywacja
uczniéw do przyswajania nowych wiadomosci (UJK - 10,6%; UR - 10,9%).
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W konkluzji analizy powyzszych danych mozna ogélnie wnioskowac, ze
oprécz cechy wskazujacej na wieksze zainteresowanie i zaangazowanie uczniéw
podczas zaje¢ wystepuje brak znaczacych réznic statystycznych w udzielanych
przez studentki odpowiedziach. Moze to $wiadczy¢ o tym, ze s3 one jednakowo
warto$ciowe dla przyszlych nauczycielek z obu $rodowisk uniwersyteckich.

Z uwagi na istotne znaczenie nowoczesnych technologii dla wspdlczesnych
uczniéw, powinny stac si¢ one takze skladnikiem warsztatu pracy nauczyciela.
Jednak aby bylo to mozliwe, niezbedne sa odpowiednie umiejetnosci w tym
zakresie.

49,2%

44,3%

29,5%

A

o

Tak Nie Nie mam zdania

Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach B Uniwersytet Rzeszowski

Wykres 4. Czy Pani/a zdaniem nauczyciele przygotowani s3 do wykorzystywania
technologii informacyjno-komunikacyjnych na zajeciach lekcyjnych?

Zrédlo: badania wlasne.

Zatem w nastepnej kolejnosci zapytano studentki, czy ich zdaniem nauczy-
ciele przygotowani sa do wykorzystywania technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych na zajeciach. Nalezy jednak wspomnie¢, ze pytanie to postawiono
z uwagi na fakt, ze przewazajaca cze$¢ respondentek w ramach studiéw odbyta
juz praktyki w przedszkolach i szkolach, badz jest w ich trakcie, a wigc dyspo-
nuje wiedza w tym obszarze.

Zgromadzony material empiryczny jednoznacznie wskazal, ze najwiecej ba-
danych studentek (47% z ogétu badanych) uwaza, ze nauczyciele nie s3 odpo-
wiednio przygotowani do wykorzystywania technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych w swoim warsztacie pracy. Z kolei 25% ogétu badanych ocenia, ze
nauczyciele dysponuja wlasciwymi umiejetnosciami do pracy z nowoczesnymi
technologiami.
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Studentki z Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach czesciej
(49,2%), niz te z Uniwersytetu Rzeszowskiego (44,3%), wskazywaly na nie-
przygotowanie nauczycieli w zakresie pracy z technologiami informacyjno-ko-
munikacyjnymi. Z kolei przyszle nauczycielki z Rzeszowa wiecej razy zakre-
$laly odpowiedz wskazujaca na dysponowanie przez nauczycieli odpowiednim
warsztatem w zakresie obstugi nowoczesnych technologii. Natomiast 30,5%
studentek z Kielc i 26,2% studentek z Rzeszowa nie ma zdania na ten temat.

Posiadanie przez nauczycieli kompetencji informatyczno-medialnych jest
niezwykle istotna kwestia w dzisiejszym stechnizowanym $wiecie. Zgromadzo-
ny material badawczy nie napawa jednak optymizmem, skoro znaczny odsetek
badanych studentek z obu srodowisk uniwersyteckich ocenilo, ze nauczycielom
brakuje przygotowania w zakresie wykorzystywania nowoczesnych technolo-
gii w procesie ksztalcenia. Dla pelnego zobrazowania tej kwestii poproszono
respondentki o podanie, jakie byly ich zdaniem powody korzystania badZ nie
korzystania przez nauczycieli z technologii cyfrowych w nauczaniu (wykres S).

Swiadomo$¢, ze uczniowie moga lepiej postugiwaé sie dana technologia, jest
zdaniem badanych studentek najczestszym powodem przyczyniajacym si¢ do
nie wykorzystywania przez nauczycieli technologii informacyjno-komunika-
cyjnych na zajeciach (21,1% ogétu badanych). Dokonujac szczegétowej anali-
zy uzyskanych danych statystycznych, zauwaza si¢ pewna réznice w pogladach
studentek z obu uniwersytetéw w tym zakresie. Ponad jedna czwarta badanych
z Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach (26,9%) twierdzila, ze brak
umiejetnosci postugiwania sie technologiami jest gtéwnym determinantem nie
stosowania ich przez nauczycieli, z kolei na Uniwersytecie Rzeszowskim zadna
z badanych nie wskazala tej odpowiedzi (0%). Natomiast studentki z Rzeszo-
wa w wigkszosci byly zdania, ze przekonanie nauczycieli o posiadaniu przez
uczniéw wiekszych umiejetnosci w zakresie obslugi nowoczesnych technolo-
gii sprawia, ze nie siegaja po nie na zajeciach lekcyjnych (UR - 23,9%; UJK
~ 17,9%). Nalezy zaznaczy¢, ze zblizony odsetek badanych z obu $rodowisk
uniwersyteckich wskazal na stres nauczycieli zwigzany z obawg zniszczenia/
zepsucia urzadzen technologicznych (UJK - 19,4%; UR - 15,5%).

Analizujac rezultaty badawcze odnoszace si¢ do powodéw skfaniajacych
nauczycieli do wlaczania technologii cyfrowych do nauczania zauwaza sig, ze
zdaniem badanych studentek, to latwiejszy sposob przekazywania wiadomo-
$ci z danego materialu sprawia, Ze nowoczesne technologie wykorzystywane
sa w edukacji (20,8% ogétu badanych). Dokonujac natomiast poréwnania od-
powiedzi ankietowanych z obu uczelni, uwidaczniaja si¢ réznice w odpowie-
dziach. Respondentki z Rzeszowa czeéciej niz te z Kielc wskazywaly na szybszy
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Wykres S. Jaki Pani/a zdaniem jest powdd korzystania badz nie korzystania przez
nauczycieli z technologii informacyjno-komunikacyjnych na zajeciach lek-
cyjnych?

Zrédlo: badania wlasne.

sposob weryfikacji wiedzy (UR - 17,4%; UJK - 8,2%) oraz dostosowanie si¢
do potrzeb zmieniajacego sie spoteczeristwa (UR - 20%; UJK - 9,7%).

Szeroko pojete nowoczesne technologie niosg ze soba pelen wachlarz prak-
tycznych mozliwo$ci wykorzystywania ich w procesie ksztalcenia. Stanowia
bogactwo technologii, urzadzen cyfrowych, ktére swiadomie dobrane i wyko-
rzystane przez nauczyciela moga wzmacnia¢ przekaz tresci. Zatem kolejne py-
tanie postawione ankietowanym studentkom odnosilo si¢ do technologii naj-
czesciej stosowanych przez nauczycieli w trakcie zajeé lekcyjnych (wykres 6).

Interpretujac analiz¢ procentowa uzyskanych danych zauwaza sie, ze zda-
niem studentek gtéwnie komputer z projektorem (35,1% ogétu badanych) oraz
tablica interaktywna (32,1% ogétu badanych) wykorzystywane s3 przez na-
uczycieli w trakcie procesu ksztalcenia. Natomiast rozszerzona rzeczywisto$é
jest ta technologia, ktéra w opinii badanych jest znikomo wlaczana do edukacji
(2,3%).

W odpowiedziach ankietowanych z Kielc i Rzeszowa zauwaza si¢ pew-
ne roznice, cho¢ sa one niewielkie. Studentki z Uniwersytetu Rzeszowskiego
czeéciej wskazywaly na system weryfikacji odpowiedzi (UR - 14,2%; UJK —
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Wrykres 6. Jakie technologie informacyjno-komunikacyjne najczeéciej wykorzysty-
wane s3 przez nauczycieli podczas prowadzonych zaje¢ lekcyjnych?

Zrédto: badania whasne.

12,8%), tablet z odpowiednim oprogramowaniem (UR - 14,8%; UJK - 8,6%)
oraz rozszerzona rzeczywistoéé (UR — 3,1%; UJK - 1,4%) niz studentki z Kielc,
ktére z kolei chetniej wskazywaly wizualizer (UJK - 8,6%; UR - 1,9%) jako
urzadzenie technologiczne stosowane przez nauczycieli.

Ksztalcenie bez uzytkowania nowoczesnych technologii przechodzi poma-
tu do historii. Koniecznoscia staje si¢ dzi$ posiadanie przez nauczycieli umie-
jetnosci korzystania z aplikacji komputerowych oraz zasobéw i komunikacji
w sieci. Wymogiem ery cyfrowej, w ktorej przyszlo pelni¢ swoja profesje wspol-
czesnym nauczycielom, jest stosowanie nowoczesnych technologii w swoim
warsztacie pracy. Dlatego tez w nastepnej kolejnosci zapytano w ankiecie przy-
szle nauczycielki, czy w przyszlo$ci zamierzaja korzysta¢ z nowoczesnych tech-
nologii w toku zaje¢ lekcyjnych (wykres 7).

Zgromadzone dane empiryczne jednoznacznie ukazuja, ze zdecydowana
wiekszos¢ badanych studentek bedzie w swojej pracy zawodowej stosowa¢
technologie informacyjno-komunikacyjne (92,5% ogétu badanych). Zadowa-
lajacy jest fakt, ze zadna z respondentek nie udzielita odpowiedzi wskazujacej
na nie wlaczanie nowoczesnych technologii do zaje¢ lekcyjnych, poza niewiel-
kim odsetkiem studentek, ktére jeszcze nie podjely decyzji w tej kwestii (7,5%
og6tu badanych). Tej odpowiedzi czeéciej udzielaly ankietowane z Uniwersy-
tetu Jana Kochanowskiego w Kielcach (11,9%) niz z Uniwersytetu Rzeszow-
skiego (3%).
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Wykres 7. Czy Pan/i jako przyszly nauczyciel zamierza wykorzystywac technologie
informacyjno-komunikacyjne w procesie ksztalcenia?

Zrédto: badania whasne.

Na koniec badan, niejako na ich podsumowanie, postawiono w ankiecie
dwa pytania, z ktérych jedno brzmialo: czy koniecznoscia jest dzis wspomaga-
nie przez nauczycieli procesu ksztalcenia technologia informacyjno-komuni-
kacyjna? (wykres 8).

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych studentek udzielita odpowiedzi twier-
dzacej (87,5% ogdtu badanych), natomiast 2,5% respondentek uwaza, ze nie
ma takiej koniecznosci, a 10% nie ma zdania w tej kwestii.

Wyniki zaprezentowane na powyzszym wykresie ukazuja, ze opinie studen-
tek z obu $rodowisk uniwersyteckich w zakresie koniecznosci stosowania no-
woczesnych technologii w procesie ksztalcenia s3 mocno zblizone do siebie.

86,4% 885%

3,4% 1,6% 10,2% _9,9%
Tak Nie Nie mam zdania
B Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach m Uniwersytet Rzeszowski

Wykres 8. Czy Pani/a zdaniem konieczno$cia jest dzi§ wspomaganie przez nauczycie-
li procesu ksztalcenia technologia informacyjno-komunikacyjna?

Zrédto: badania whasne.
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Jednak nie zauwaza si¢ juz takiej zgodnosci w odpowiedziach ankietowanych,
analizujac dane statystyczne odnoszace si¢ do stopnia, w jakim nowoczesne
technologie powinny by¢ uzytkowane przez nauczycieli (wykres 9).

77,8%

25,5%
15,7%
7,4%
A 0% 0%
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Bardzo duzym Duzym Srednim Malym
Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach m Uniwersytet Rzeszowski

Wrykres 9. Jesli tak, to w jakim stopniu technologie informacyjno-komunikacyjne po-
winny by¢ przez nauczycieli wykorzystywane w procesie ksztalcenia?

Zrédto: badania whasne.

Ponad potowa badanych kobiet (68,6% ogétu badanych) uwaza, ze techno-
logie informacyjno-komunikacyjne powinny by¢ stosowane przez nauczycieli
w stopniu duzym, przy czym twierdzi tak wiekszy odsetek studentek z rzeszow-
skiej uczelni niz z kieleckiej (UR - 77,8%; UJK — 58,8%). Z kolei studentki
z Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach czg$ciej wskazywaly na bar-
dzo duzy (UJK - 25,5%; UR - 14,8%) i éredni (UJK - 15,7%; UR - 7,4%)
stopien korzystania z technologii cyfrowych. Nalezy zaznaczy¢, ze najwigksza
zgodno$¢ w odpowiedziach obu srodowisk akademickich odnosita si¢ do ma-
lego stopnia uzytkowania nowoczesnych technologii na zajeciach lekcyjnych,
gdyz zadna sposrdd badanych oséb nie wskazata tej odpowiedzi.

Podsumowanie

Multimedialna szkola ze zmodyfikowanym przekazem tresci, zmultipliko-
wanymi narzedziami cyfrowymi stosowanymi przez nauczycieli, to dzi§ odpo-
wiedZ na wymog wspolczesnych czaséw efektywnego edukowania najmlodsze-
go pokolenia. Synergia technologii informacyjno-komunikacyjnych i edukacji
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wydaje si¢ obecnie by¢ koniecznoscia. Wspodlczesna szkola nie jest w stanie
wyposazy¢ uczniéw w wiadomosci i uksztaltowac u nich umiejetnosci niezbed-
nych do funkcjonowania w realiach spoteczenistwa informacyjnego bez wyko-
rzystywania nowoczesnych technologii, stanowiacych sedno cyfrowego $wiata,
jest to warunek sine qua non.

Trwajaca ekspansja technologiczna implikuje szereg zmian w obszarze
wspolczesnej szkoly, tym samym oddzialujac na dydaktyczne aspekty roli na-
uczyciela w procesie edukacyjnym. Nauczyciel XXI w. powinien mie¢ na uwa-
dze, ze z jednej strony stechnizowany $wiat, w ktérym zyje, nakresla przemia-
ny w jego warsztacie pracy, do ktérych powinien sie dostosowa¢, natomiast
z drugiej, w sytuacji kiedy profil jego ucznia okreélany jest cyfrowym tubylcem
zanurzonym w medialnym $wiecie, szczeg(’)lnego znaczenia nabiera dzi$ inte-
growanie technologii z podstawowymi warto$ciami humanistycznymi, gdyz
jak wskazuje J. Santorski, wspdlczesnie ,wygra ten, kto polaczy znajomo$¢ naj-
nowszych technologii ze §wiatem tradycyjnych wartoéci” (Santorski 2005).

Zaprezentowane w niniejszym tekscie wyniki badan pretenduja do opty-
mistycznych. ,Cyfrowo$¢” wspodlczesnych, polskich placéwek oswiaty zalezy
od obecnych, ale gléwnie od przyszlych nauczycieli, ktérzy dysponujac baza
technologiczna w miejscu pracy beda podejmowac decyzje, czy i w jakim zakre-
sie wykorzystaja jej potencjal w nauczaniu. Uzyskane odpowiedzi studentek,
a w niedalekiej perspektywie nauczycielek, moga upowaznia¢ do stwierdzenia,
ze szkola przysztoéci z nowoczesnymi technologiami stosowanymi przez na-
uczycieli zaczyna tworzy¢ sie juz dzi§ w §wiadomosci oséb, ktére beda ja nieba-
wem wspoltworzy¢. Obecnos¢ cyfrowych urzadzen w przedszkolach, szkolach,
to jedna z istotnych kwestii nowoczesnej placéwki, natomiast druga — réwnie
wazng — s3 umiejetnosci, motywacje, zaangazowanie oraz §wiadomos¢ uczest-
nikéw procesu ksztalcenia w koniecznoéci ich uzytkowania, co wydaje sie mieé
miejsce.

Zgromadzone w toku badan odpowiedzi studentek zachecaja do naszkico-
wania obrazu ,nauczyciela jutra” Bez watpienia bedzie on §wiadomy wagi tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji, koniecznoscia dla niego
bedzie wlaczanie ich do szeregu dziatari w ramach swojej profesji. Nie moze
on jednak zapomina¢, ze pomimo ze technologie cyfrowe stanowig istote oraz
fundament zdigitalizowanego $rodowiska szkolnego, to nie one s3 w nim naj-
wazniejsze, lecz to wlasnie on — nauczyciel, stanowi kluczowg i jakze nadrzedna
technologie.
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STRESZCZENIE

Trwajaca ekspansja technologiczna implikuje szereg zmian w obszarze wspolcze-
snej szkoly, tym samym oddzialujac na dydaktyczne aspekty roli nauczyciela w proce-
sie edukacyjnym. Powszechnie obecne technologie informacyjno-komunikacyjne po-
stawily nauczyciela przed konieczno$cia zdobycia wlasciwych kompetencji w zakresie
ich obstugi oraz umiejetnosci odpowiedniego ich wykorzystania w procesie ksztalce-
nia, tym samym nakreslajac zmodyfikowanie przekazu tresci. Mimo ze niezaprzeczal-
ne stalo sie dzi§ wprowadzenie cyfrowych technologii do nauczania, to jednak ciekawa
wydaje sie opinia w tej kwestii studentek specjalnosci nauczycielskiej z Uniwersytetu
Jana Kochanowskiego w Kielcach i Uniwersytetu Rzeszowskiego: Jak uwazaja, na ile
wspolczesny nauczyciel stoi jeszcze przed wyborem, a na ile juz koniecznoscia wyko-
rzystywania nowoczesnych technologii w swoim warsztacie pracy? Uzyskanie odpo-
wiedzi na to pytanie stanowilo cel prowadzonych badan. Analizy badawcze ukazaly,
ze zdaniem studentek, technologie cyfrowe powinny by¢ wykorzystywane w duzym
stopniu przez nauczycieli, lecz tradycyjne $rodki nauczania nie moga by¢ catkowicie
przez nie wyparte, powinny by¢ stosowane réwnorzednie z nimi.

SEOWA KLUCZOWE: technologie informacyjno-komunikacyjne, kompetencje na-
uczycieli, cyfrowa szkola

SUMMARY

The ongoing technological expansion implies a number of changes in the area of
modern school, thus influencing the didactic aspects of the teacher’s role in the edu-
cational process. The information and communication technologies commonly estab-
lished have placed the teacher in need to acquire suitable competences in the field of
their use and the ability to use them properly in the education process, thus creating
a modification of the message content. Although the introduction of digital technolo-
gies to teaching has become undeniable, the opinion of students of the teaching spe-
cialization at the Jan Kochanowski University in Kielce and the University of Rzeszéw
seems to be interesting: Do they think that the contemporary teacher is still ahead of
choice or already has the necessity of using modern technologies in their work, and to
what extent? Obtaining the answer to this question was the goal of the research. The
research analysis showed that, according to students, digital technologies should be
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used by teachers to a large extent but traditional teaching methods cannot be com-
pletely replaced by them, they should be used in parallel with them.

KEYWORDS: information and communication technologies, teachers’ competences,

digital school
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