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OBEJMUjyCA '

Specyalna m etodyke nauki czytania na podstawie pisania,
a  z a ra z e m

Instrukcya do nowego Eiem entarza polskiego,
metodyke nauki pisania, (kaligrafii), spiewu i gimnastyki

UR0Z0N4 PRZEZ

j V l lE C Z Y S F A W A  ^ A R A N O W S K I E G O  

I

_SPEGYALN4 METODYKE NAUKI RACHUNKOW
w  z a k re s ie  od  1 do 20

UB0Z0N4 PRZEZ
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L V V O W .
NAKLADEM KSngGABNI GUBRYNOWICZA I SCHMIDT A. 

1892.

SPECYALNA
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K R A K O W .
D R U K  WL.  L.  A N C Z Y C A  I S P O L K I ,

pod zarziylem Jana Gadowskiego.

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



Nauka jQzyka polskiego.

I. Uwagi wst§pne.
Nowy Elementarz polski, wydany w roku 1890., 

rozni si§ w wielu kierunkach od dawnego. 1) W gra- 
fice wprowadzono przy kazdej gtosce r y c i n y  do 
wyrazow podstawnych, z ktorych najdogodniej wypro- 
wadzid nowy glos. 2) U s z e r e g o w a n i e  gtosek 
ulegto pewnej zmianie. 3) W cz§6ci m a i e g o  d r u k u  
usuni^to wyrazy niezrozumiate dla dzieci, a caty ma- 
teryal racyonalniej uporzadkowano. 4) W cz§§ci w ie l-  
k i c h  l i t e r  pisanych i drukowanych, wprowadzono 
ust^py, ktorych zdania wiazq si§ treScia i tworza pe- 
wnq. organiczna catosd, zamiast dawnych zdan luznych 
o roznej tresci. 5) Wreszcie c z § 6 d  d r u g a  Elemen- 
tarza zupetnie na nowo opracowano, nadajac jej uklad 
racyonalniejszy, a form§ i tresc przyst^pniejsz^, zasto- 
sowan^ §ci§le do stopnia rozwoju dzieci 1. i 2. roku 
nauki t. j. w 7. i 8. roku zycia.

W  obecnym ustroju szkot naszych przeznaczony 
je s t Elementarz dla I-go oddzialu (1. i 2. rok nauki 
w dwoch oddzielnych grupach) szkoty j e d n o k l a -  
s o  w e j, dla klasy I. (rowniez dwie grupy) szkoly d w u - 
k l a s o w e j ,  dla klasy I. (1. i 2. rok nauki, dwie 
grupy) szkoly t r z y k l a s o w e j  i dla klasy I. szkot

Metodyka nauki czytania. 1
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c z t e r o k l a s o w y c h .  Gdy szkoty czteroklasowe w na- 
szym kraju maja w roznych stronach rozny ustroj, 
a mianowicie obejmuja (we wschodniej cze6ci kraju) 
dwa odr^bne stopnie nauki (rok 1. jako nizszy oddziat 
I. kl. i rok 2. jako wyzszy oddziat I. klasy) albotez 
tylko jeden stopieri nauki (w zachodniej stronie i w se- 
minaryach nauczycielskich), przeto w szkotach cztero­
klasowych ostatniej kategoryi i w szkotach szeSciokla- 
sowych Elementarz musi byd w jednym roku wyczer- 
pany; w innych szkotach za§ stuzy on za podstaw^ 
nauki dla dwoch pierwszych lat nauki. W edtug u tar- 
tego zwyczaju przerabia sie w tym wypadku w 1. roku 
nauki grafik§, maty druk i wielkie litery pisane i dru- 
kowane (w najnowszem wydaniu Elem entarza do str. 
62. wtacznie), w 2 roku nauki cz§§d druga (od str. 63. 
do str. 112).

Ponizej podajemy wskazowki, jak uczyc nalezy 
pisania, czytania i w ogole j§zyka polskiego na pod- 
stawie nowego Elementarza. W tym celu skre6limy 
caty tok post^powania od chwili wstqpienia dzieci po 
raz pierwszy w progi szkoty az do ukonczenia I. od- 
dziatu szkol jednoklasowych a I. klasy szkot 2- 3- 4- 
5- i 6-klasowych, t. j. do wyczerpania catego m ate- 
ryatu Elementarza.

Za punkt wyjscia wzi^d musimy p l a n  n a u k o -  
wy,  a mianowicie wymagania tegoz w zakresie nauki 
j^zyka ojczystego (wyktadowego) na najnizszych sto- 
pniach nauki, udzielanej na podstawie Elementarza.

2. Cel nauki j^zyka w yktadowego 
w  szkole ludowej.

P lan  naukowy tak okre61a cel nauki j^zyka ojczy 
stego w szkole ludowej:

„Celein nauki j§zyka wyktadowego jest:
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'  a) przysposobic dzieci do doktadnego rozumienia 
mowy tak w wyrazaniu si§ ustnem jak i pismiennem;

b) do latwego i o ile moznosci poprawnego wyraza- 
nia si§ ustnego i pismiennego;

c) do biegtego i wyrazistego czytania druku i pisma;
d) tudziez doktadnego rozumienia odczytanych ust§- 

pow pod wzgl§dem tresci, toku i zwiazku pojedynczych 
mysli, oraz pod wzgl^dem formyu.

A zatem szkota ludowa ma usposobic dzieci:
1. aby r o z u m i a l y  mow? ojczysta w slowie 

i p ism ie ;
2. aby w y r a z a l y  si§ poprawnie w mowie i pismie;
3. aby c z y t a 1 y biegle i dobrze d r u k i p i s m o ;
4. wreszcie aby r o z u m i a l y  latwiejsze utwory 

ducha, spisane w j^zyku ojczystym co do t r e s c i  i z w i ^ z -  
k u m y s l i ,  t. j. aby mogly kiedys czytac z pozytkiem 
dziela popularne z roznych gal§zi nauki.

Mniej zdaje si§ od szkoly ludowej zadac nie mozna, 
bo inaczej nie spelnialaby swego zadania i nie przysposm 
biataby do zycia.

Ale ten cel w nauce j§zyka ojczystego moze byd 
osiagni^ty tylko usilna praca nad dziedmi przez c a f y  
wiek szkolny, przez wszystkie stopnie nauki tak co- 
dziennej jak dopetniajacej. Je61i dziecko istotnie ucz§- 
szcza przez 6 lat nauki codziennej i 3 lata nauki do- 
pelniajacej, cel ten bez trudu mozna osi^gnad, -— je^li 
za§ dziecko krocej ucz^szcza, okaza sie w rezultatach 
mniejsze lub wi^ksze braki czy to co do biegto^ci czy­
tania, czy co do biegtosci wyrazania sie w mowie i pi- 
6mie, albo naw et w obu kierunkach.

Gel powyzszy nauki j^zyka ojczystego mozna 
osi^gn^c tylko przez doktadne wyczerpanie catego zakre- 
su nauki, planami naukowymi dla szkot ludowych prze- 
pisanego i roztozonego na wszystkie stopnie nauki.

Naszem zadaniem wskazad, jak  zakres najnizsze- 
go stopnia t. j. 1. i 2. roku nauki powinien byd opra- 
cowany w szkole.
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3. Zakres nauki j^ zyk a ojczystego, 
Elementarzem obj§ty.

Plan naukowy przepisuje nastepujacy zakres nauki 
dla tych stopni, na ktorych nauka odbywa si§ na pod- 
stawie Elementarza.

a) W  szkolach jednoklasowych.
0  d d z i a 1 I,

G r u p a  1. (1-szy rok nauki).
1. Cwiczenia wst^pne w rozmowach, na pogladzie 

opartych, o rzeczach wzi^tych z najblizszego otoczenia dzie- 
cka i najlepiej mu znanych, celem przysposobienia dzieci 
do myslenia i zrozumialego wyrazania si£, a temsamem 
przygotowania ich do nauki czytania na podstawie pisania;

2. cwiczenia w wyglaszaniu wyrazow i wyprowa- 
dzonych z nich gtosek (samoglosek), w pisaniu ich i czy- 
ta n iu ;

3. gtosne i powolne czytanie z uwzgl^dnieniem zglo- 
sek pojedyhczych;

4. dwiczenia w pisaniu wygloszonych wyrazow i zdan, 
tudziez w ich przepisywaniu;

5. rozmowy o przedmiotach przeczytanych:
6. wyuczanie si§ na pami^c i wyglaszanie latwych 

i ki$6tkich ust^pow poetycznych.

G r u p a  2. (2-gi rok nauki).

a) 1. Czytanie z nalezytem wyglaszaniem i uwzgl§- 
dnianiem znakow pisarskich;

2. objasnianie wyrazow i t r e sc i ;
3. opowiadanie tresci odczytanych ustgpdw calymi 

zdaniami; jako odpowiedzi na zapytania ;
4. wyuczanie si§ na pamigd tudziez powolne i zrozu- 

miale wyglaszanie wzorowych ust^pow bqd£ poetycznych 
b^dz prozaicznych.

P) C w i c z e n i a  p i s m i e n n e ,  a mianowicie :
1. ortograficzne z uwzgl§dnianiem podzialu na zgloski;
2. przepisywanie stosownych ust^pow z ksiqzki do 

czytania i pisanie wygloszonych zdan.

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



—  5 —

y) C w i c z e n i a  g r a m a t y c z n e :
1. o zdaniu pojedyriczem ;
2. poznanie imion ; tudziez
3. czasownika w trzech glownych czasach.

b) W  szkolach cztero-Masowych.
K1 a s  a I.

O d d z i a l  I. (1-szy rok nauki).
1. Cwiczenia wst§pne, w rozmowach na pogladzie 

opartych, o rzeczach wzigtych z najblizszego otoczenia 
dziecka i najlepiej mu znanych, celem przysposobienia 
dzieci do myslenia i zrozumiatego wyrazania si£, jak i przy- 
gotowania ich do nauki czytania na podstawie p isan ia ;

2. cwiczenia w wygtaszaniu wyrazow i wyprowadzo- 
nych z nich glosek (samogtosek), w pisaniu ich i czytaniu;

3. giosne i powolne czytanie z uwzgl§dnieniem zglo- 
sek pojedyhczych;

4. cwiczenia w pisaniu wygtoszonych wyrazow i zdah, 
tudziez w ich przepisywaniu ;

5. rozmowy o przedmiotach przeczytanych;
6. wyuczanie si§ na pami^c i wygtaszanie tatwych 

i krotkich ust^pow poetycznych.

^  O d d z i a l  II.  (2-gi rok nauki).

a) 1. Czytanie z nalezytem wygtaszaniem i uwzgl§- 
dnianiem znakow pisarskich ;

2. objasnianie odczytanycli ust^pow tak pod wzgl§dem 
tresci catej jak i szczegoldw ;

3. rozmowy o przedmiotach przeczytanych ;
4. opowiadanie tresci odczytanycb ust§pow, z po- 

czatku zdaniami pojedynczymi, w odpowiedzi na zapytania 
nauczyciela, w dalszym zas toku nauki w zwi^zlych i kro- 
tkich ust^pach.

(3) C w i c z e n i a  g r a m a t y c z n e ,  a mianowicie:
1. o zdaniu pojedyriczem;
2. poznanie imion i odmiany ich w liczbach i przy- 

pad k a ch ;
3. tudziez i czasownika w trzech glownych czasach.
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Y) C w i c z e n i a  p i s m i e n n e ,  a mianowicie:
1. pisanie wygloszonych krotkich zdan ;
2. przepisywanie zdan i krotkich ust^pow z ksi^zki 

do czytania;
3. pisanie w krotkich zdaniach tresci odczytanych 

i opowiedzianych us t§pow ;
4. tudziez cwiczenia ortograficzne za pornoca dykta- 

tow z uwzgl^dnieniem podzialu na zgloski.
5) W y u c z a n i e  s i §  n a  p a m i § c ,  tudziez po- 

wolne zrozumiate wygtaszanie wzorowych ust^pow, badz 
prozaicznych, badz poetycznych po nalezytem ich poprze- 
dniem odczytaniu i wyjasnieniu.

W szkolach 4-klasowych, w ktorych klasa I. raa 
tylko jeden stopien nauki, m ateryal powyzszy powi- 
nien byd w jednym roku opracowany, dlatego nauka 
musi odbywad si§ ra^niej nieco i bye bardziej skon- 
centrowana, anizeli w klasie I. o dwoch stopniach.

4. Zaznajomienie dzieci z porzadkiem szkolnym.
I. W pierwszych godzinach i dniach roku szkol- 

nego zaznajamia nauczyeiel dzieci z p o r z a d k i e m  
s z k o l n y m ,  uczy je: 1) wchodzic do izby, 2) witad 

_ s i w c h o d z i c  do lawki i wychodzid, S) siadad i wsta- 
vvac, $ )  zdejmowad suknie wierzchnie i wieszac na 
wieszadle, ubierad si§, 6) skladad ksiazki i tabliczk§ 
do tawki i wyjmowac, 7) siedzied prosto, r§ce opierad 
na tawce i zaktadad poza siebie, 8) zglaszac si§ przez 
podnoszenie rqki i t. p. Pozytecznie jest przyzwyczaic 
dzieci klasy 1., aby rozne czynnoSci wykonywaly tylko 
na wyra^ne polecenie czyli na k o m e n d ?  i na t e m p a  
(1, 2, 3 lub 1, 2). Kornenda i tempo ufatwiaja utrzy- 
manie porzadku i karno§ci, a dzieci przyvvykaja wypet- 
niad wol$ nauczyciela.

Niektore czynnosci, jak n. p. wstawanie i siada- 
nie, zwracanie oczu na nauczyciela (bacznoSc!) i t. p. 
wykonuja z czasem dzieci na s k i n i e n i e nauczyciela,
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na stosowny ruch r§k^, lekkie stukni^cie otowkiem
0 stot i t. p. W  ogole d^zyd powinien nauczyciel 
do tego, aby jego s p o j r z e n i e  byto dla dzieci zro- 
zumiate.

II. Druga czynno^c przygotowawcza jest d w i -  
c z e n i e  w m o w i e n i u  i o d p o w i a d a n i u  na 
pytania.

Dzieci przychodza do szkoty zazwyczaj bardzo 
niesmiate, nie umiej^ mowid dobrze, albo tez nie od- 
wazaja si§ mowid, a je§li mowia, to mowia potg^bkiem, 
daja odpowiedzi jednem  stowem. Dalsza nauka wy- 
m aga tego, aby dzieci jak  najwczesniej nauezyty si§ 
mowid i odpowiadad c a t y m i  z d a n i a m i .  Nauczyciel 
oSmiela przeto dzieci i sktania, aby swobodnie i zda­
niami odpowiadaty. Pierwsza ku tem u nadarza siq spo- 
sobnoSd przy wypytywaniu o imiona i nazwiska. Na 
pytania odpowiadaj^ dzieci petnymi zdaniam i: „Nazy- 
wam si§ N. N .tt

III. Azeby przyzwyczaid dzieci do p o r z a d k u
1 c z y s t o S c i  musi nauczyciel w pierwszych tygo- 
dniach roku szkolnego codziennie odbywad p r z e -  
g l a d  dzieci: 1. czy sa umyte i uczesane, 2 czy su- 
knie sa w porzadku (brak guzikow, dziury, plam y!),
3. czy przynosza potrzebne przybory naukowe (tabli- 
czki, rysiki, ksiazki i t. p.) w porzadku do szkoty, czy 
tabliczka wymyta, czy maja gabk§ lub szmateczk§ 
i rysik.

IV. U t r z y m a n i e  u w a g i  u dzieci, ktore za- 
czynajq. chodzid do szkoty, nasuwa w poczatkach na- 
uczycielowi wiele trudno^ci. Umyst dziecka przyzwy- 
czajony w wieku przedszkolnym bujad swobodnie, 
przeskakiwac z przedmiotu na przedmiot. Nauczyciel 
powinien zastosowad si§ zrazu do tego usposobienia 
dzieci i stopniowo je do uwagi zaprawiac.
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Musi takze pami^ta^, ze mate dzieci nie moga 
siedzied dtugi czas nieruchome lecz potrzebuj^ poru- 
sza6 sie. Z tego powodu w pierwszych godzinach i ty- 
godniach nauki szkolnej nauczyciel od czasu do czasu, 
co pot godziny, a wrazie potrzeby naw et czeSciej, 
zmienia zaj^cia dzieci i urozmaica nauk§. Przerywa 
wiec rozmowki, kaze dzieciom wstad, usiaid i znowu 
wstad, wykonac kilka tatwych ruchow r^kami, zaSpie- 
vvac tatw a i wesota piosenk§, poczem znow powraca 
do nauki. Takiem post^powaniem ujmie dzieci, pozy- 
ska ich serduszka, utatwi sobie prae§ i lepszych doczeka 
si§ wynikow swej pracy. Z post^pem nauki, w miar§ 
jak  dzieci wdrazaj^ si§ coraz bardziej do porzadku 
szkolnego, przerwy podobne staj^ si§ coraz rzadsze, 
karno^d coraz §ci§lejsza. Jednakowoz naw et i w po- 
zniejszej uregulowanej nauce i to nietylko w klasie I., 
ale naw et i na wyzszych stopniach nauki, powinien 
nauczyciel przerwac tok lekcyi i dozwolid chwilki wy- 
poczynku, skoro zauwazy u ogolu dzieci w klasie albo 
u znacznej liczby umystowe lub fizyczne znuzenie.

5. Pytania nauczyciela i odpowiedzi dzieci.
Podczas gdy w pierwszych chwilach nauki szkol­

nej zniewolony jest nauczyciel cz^sto rozmawiac z je- 
dnem dzieckiem, aby je oSmielid, wyrozumiec jego 
potrzeby, skfonic do mowienia i t. p., — w dalszym 
toku nauki ustaje takie porozumiewanie si§ z jednem  
dzieckiem, a nauczyciel musi z a t r u d n i a d  c a t  a 
k l a s §  (tak zwany u Niemcow: Massenunterricht). 
Zatrudnianie wszystkiej dziatwy w klasie wymaga ure- 
gulowanych i dobrze obmySlanych p y t a n  ze strony 
nauczyciela.

W  tej mierze przestrzegad nalezy nast^puj^cych 
zasad dydaktycznych i pedagogicznych:
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1. Nauczyciel zajmuje s t a t e  m i e j s e e  w k I a ­
si  e przed dziecmi, tak aby wszystkie na niego patrzec 
mogty i aby on wszystkie okiem mogt obejrzed. Prze- 
chadzanie si§ po klasie jest niestosowne, rozprasza 
uwag§, wywotuje nietad w klasie, robi wytom w kar- 
no6ci. Nauczyciel tylko wtedy udaje si§ pomi^dzy dzieci, 
gdy na miejscu, t. j. w tawce ma cos poprawid, spro- 
stowac, zbadad. Okiem panuje nauczyciel nad cala 
klasa.

2. Podczas nauki gtoSnej, gdy dzieci ani nie pi- 
sza, ani rysuja, ani czytaj^, p a t r z a  wszystkie d z i e c i  
w o c z y  n a u c z y c i e l a ,  aby byty gotowe na kazde 
jego skinienie, na kazde spojrzenie wykonad to, czego 
zada. To patrzenie w oczy nauczyciela utatw ia bardzo 
utrzymanie karnoSci w klasie.

3. P  y t a n i e kazde z w r a c a  nauczyciel d o  c a -  
t e j  k l a s y ,  tak, ze dzieci nie wiedza zrazu, ktore 
b^dzie miato na nie odpowiedzied. Pod wzgl^dem skta- 
dni — w zasadzie — powinno bye w nauce pocz^tko- 
wej kazde pytanie z d a n i e m  p o j e d y n c z e m .  Py- 
tania musza oczywigcie odpowiadad ogolnym zasadom 
dydaktyki (patrz tamze), a wi^c byd jasne, zwi^zte, 
treSciwe, dokladne i t. d.

4. Tylko to dziecko odpowiada na pytanie, ktore 
nauczyciel do tego wezwie slowem lub skinieniem. Od 
czasu do czasu moze nauczyciel wyra^nie dozwolic, aby 
dzieci zgtaszaty si§ podnoszeniem r§ki, ze maja goto- 
wa odpowied^. Zgtaszania si§ bez wyra^nego zezwo- 
lenia znosid nie nalezy, poniewaz stw arza to nietad 
w klasie i rozluzowuje karnoSd.

O d p o w i e d z i  uczniow nie moga byd dowolne. 
Przestrzegad tu nalezy nast^pujqcych za sad :

5. Uczniowie odpowiadaja zawsze c a t y m i z d a -  
n i a m i ,  g l o 6 n o  (ale nie nadto gto£no) i w y ra z n ie .
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6. Bardzo dobre usfugi oddaje si§ w poczatko- 
wej nauce, zwtaszcza w klasach przepetnionych, m o- 
w i e n i e  c h o r a l n e .  W klasach przepefnionych jest 
ono poniek^d konieczne, poniewaz nauczyciel nie ma 
czasu wszystkie dzieci doSd cz^sto zajmowac.

C h o r a l n e  m o w i e n i e  ma nast^puj^ce zalety: 
a) zniewala dzieci roztargnione do uwagi; b) zatrudnia 
cafa klas§; c) jest dobrem dwiczeniem w wymowie 
dla dzieci, posiadajqcych wymowe wadlivva; d) osmiela 
uczniow nieSmiatych i stabszych zdolnoSci do odpo- 
w iedzi; e) utrwala w pami^ci nauk§; f) utatwia wy- 
uczenie si§ calej klasy wierszykow itp. na pami§d.

Przy choralnem mowieniu przestrzega nauczyciel: 
a) aby dzieci wyra^nie i dobitnie w ym aw iaty; b) aby 
zbyt gloSno i hataSliwie nie mowity; c) aby zadne nie 
usuwato si§ od tego zaj^cia; d) aby, mowiac, patrzyly 
si§ na nauczyciela.

Do mowienia choralnego nadaja si§ tylko krotkie 
zdania pojedyncze, poprawnie ustylizowane i dokladnie 
dzieciom zrozumiate.

6. Przygotow anie  do nauki czytania 
na podstawie pisania.

Do nauki pisania i czytania potrzeba dzieci na- 
lezycie przygotowac.

Zanim dzieci zaczn^ pisad, musza nauczyc si§ 
wtadad r y s i k i e m (wzglednie otowkiem) i umiec kre- 
Slid rozne rodzaje linij i kropki na t a b l i c z c e  (wzgl§- 
dnie na zeszycie). Przysposobienie to do pisania odby- 
wa si§ za pomoc^ r y s u n k u .

Przed rozpocz^ciem nauki czytania (na podsta­
wie pisania) musza dzieci umied: 1) skupid uwag§ na 
pewien przedmiot, 2) mySlec, 3) my6li swe wyrazac 
stowami, t. j. m o w i c ,  4) poznawad i wygtaszac zd a -
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n  i a, w zdaniach liczyc w y r a z y (slowa), wyrazy roz- 
dzielac na z g t o s k i ,  a w zgtoskach odrozniad poszcze- 
golne g t  o s y  (gloski).

Wskazemy, jak to przygotowanie do pisania i czv- 
tania powinno si§ odbywac.

a) Ilysunki jalco przygotowanie do pisania.
W prawa (cwiczenie) rejci i oka.

Ilysunki przygotowawcze, przy pomocy ktorych 
dzieci maja nauczyd si§ ustawiad tabliczk§, trzymac 
w r§ku rysik i kreSlid rozne linie i kreski, tj. wfadad 
rysikiem, znajduja si§ na czterech pierwszych stro- 
nicach E 'em entarza. Jednakowoz nie nalezy rozumied, 
ze wszystkie te rysuneczki maja byd p rzerob ione, 
zanim przystapi si§ do nauki pisania i czytania; wy- 
magatoby to za wiele czasu i jest zbytecznem. Gdy 
nauczyciel przerobi z dziedmi rysunki stronicy pier- 
wszej (3) (od linij pionowych do szafy lub naw et 
mniej), koto i polkole ze stronicy drugiej (4) i cz^sci 
sktadowe liter ze stronicy czwartej (6), b§da dzieci 
dostatecznie do pisania przysposobione. Inne rysunki 
stuza na zaj^cia ciche w szkotach i klasach, w kto­
rych jest wi§cej niz jeden stopieh nauki i na zaj^cia 
dom ow e; moga takze postuzyd za podstaw? do roz- 
mowek z poglqdu (n. p. o sprz^tach, domu, koSciele, 
narz^dziach, przedstawionych w tych rysunkach).

Stosunki przestrzenne. Przedewszystkiem musza 
dzieci obznajomid si§ z najwazniejszymi poj^ciami 
o kierunkach w przestrzeni, a mianowicie nabyd wy- 
obrazenia, co to jest s t r o n a  p r a w a ,  l e w  a, u d o -  
t u ,  o b o k ,  p o n a d ,  p r z e d ,  z a i t .  p. Okreslenia 
te sa niezb^dne do oryentowania si§ w izbie, na ta- 
blicy, na zeszycie, ksiazce i t. d. Rozmowk§ o tem  
przeprowadzi nauczyciel mniej wi^cej w ten  sposob :
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N. PodnieScie w gor§ r§k§, w ktorej trzymacie 

lyzk§ podczas jedzenia. To jest wasza p r a w a  r§ka. 
N Ktora reke podniosleS w gor§ X .?  U. P r a w a  
r§k§... N. Druga r§ka nazywa si§ l e w a  r§ka. Oprzyj- 
cie teraz prawa r§k§ o lawk§, a podnieScie do gory r?k§ 
lewa. N. Ktora r§k§ podniosleS w gor§ J.? U. L e w a  
r§k§. N. Macie dwoje. uszu. Zakryjcie sobie r§ka pra- 
we ucho. A teraz zakryjcie sobie lewe ucho. Macie 
takze dwoje ocz. Wskazcie r§ka praw e oko. Wskazcie 
teraz oko lewe. Po ktorej r§ce (od was) s$ okna 
w klasie ? Po ktorej stronie drzwi ? Wskazcie praw^. 
strong tabliczki. Wskazcie strong lewg. itp.

Go widzicie u g o r y  nad sob^? (U... powal§). 
Narysujcie kresk§ u gory na waszej tabliczce. Nary- 
sujcie kresk§ u dolu.

W podobny sposob i inne poj^cia kierunkow i roz- 
miarow przestrzennych poznaj^ dzieci. Postepowanie 
jest h e u r y s t y c z n e ,  a czego nie mozna form^ heu- 
rystyczna pouczyc, objaSnia si§ akroamatycznie.

Uklad ciala podczas rysowania i pisanm . Nie- 
wlaSciwy uklad ciala dzieci w lawkach podczas ro- 
znych czynnosci szkolnych, zwlaszcza podczas pisania, 
wplywa niekorzystnie na stan zdrowia dzieci, w szcze 
golno§ci na klatk§ piersiowa i pluca, a nawet moze 
byd przyczyna skrzywienia stosu pacierzowego (scolio­
sis). Dlatego od pierwszej chwili pra^owad nalezy 
i czuwad nad tem, aby dzieci przywykly do prawidlo- 
wego ukladu ciala. Tylko nieustanna czujnoSc uchroni 
dzieci od zlych skutkow.

Prawidlowy uklad ciala wymaga — co praw da — 
lawek prawidlowej konstrukcyi, w ktorych zachowano 
nalezyty stosunek rozmiarow, a mianowicie wysokoSci 
stolu i siedzenia i odleglosci stolu od siedzenia. Jedna- 
kowoz naw et w zlych lawkach dzieci b§d^ dobrze
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jvu
siedziaty, je^li tylko nauczyciel pilnie nad uktadem 
ciata czuwa. Nadmienid takze wypada, ze zte tawki 
niewielkim kosztem mozna przerobic, skracajac wedle 
potrzeby wysoko^d siedzenia i stotu (u fawek wyso- 
kich) i przyblizaj^c siedzenie do stotu, (gdy stot od 
siedzenia zbyt oddalony), wreszcie zaopatrujac je 
w oparcie.

P r a w i d t o w y  u k t a d c i a 1 a jest nast^pujacy: 
Dziecko siedzi wyprostowane, pierS rownolegta do kra- 
w§dzi stotu, stopy oparte o podtog§ lub o podstawk§, 
oba przedram iona oparte o stot tawki (pulpit). Praw a 
r§ka oparta matym palcem o tabliczk§ (lub zeszyt), 
lewa trzyma trzem a Srodkowymi palcami tabliczke (ze-^ 
szyt). Tabliczka (zeszyt) lezy nieco uko6nie pochylona 
ku lewej rqce (kraw§d2 jej z kraw^dzia doln^ pulpitu 
tworzy kat 15 - 20°). Rysik (otowek, pioro) uj^ty jest 
trzema palcami (kciukiem, wskazuj^cym i srednim) 
i ma byd lekko trzymany. W poczatkach dwiczy sie 
dzieci cz§sto w ujmowaniu i odktadaniu rysika (na 
komende: rysiki ujf|d, rysiki odtozyc!).

Uwaga. W najnowszych czasach poruszyli hygie- 
niSci i pedagogovvie my§l wprowadzenia w szkotach 
p i s m a  p r o s t o p a d t e g o .  Pismo to utatwia utrzy- 
manie prawidtowego uktadu ciata i uchyla skrzywienie 
stosu pacierzow ego; do takiego pisma bowiem usta- 
wia si§ zeszyt przed Srodkowa lini^ ciata, rownolegle 
do kraw^dzi tawki. Pismo takie przyj^to juz w wielu 
szkotach w Niemczech. Uprzedzamy tylko, ze takiego 
pisma wprowadzad nie wolno bez wyra^nego zezwole- 
nia Rady szkolnej okr^gowej.

P unlt. Juz z punktow (kropek) mozna uktadac 
latw e figurki, ktore zajmuja dzieci i sq. dobrem dwi- 
czeniem we wtadaniu rysikiem. Przy uktadaniu figur 
z punktow oznacza nauczyciel odlegtoSc ich od sie-
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bie (n. p. na szerokoSd palca, na gruboSd rysika itp.) 
i wzajemne potozenie (na prawo, na lewo, u gory,, 
u dolu). Podajemy dla przyktadu kilka figur z kropek 
utozonych:

•  •  •  •  9  •

•  •  •  •  •  •

L in ia  pionowa. Nauczyciel uwi^zuje na sznure- 
czku kawatek kredy lub kulke olowiana i objaSnia 
pokrotce dzieciom p i o n  m u l a r s k i ,  stuzacy do spra- 
wdzania, czy cegty sa rowno nad soba utozone, czy 
ktora nie vvystaje poza mur, lub czy tez nie wchodzi 
w gtab muru. Trzymajac ten pion w r§ku kreSli nau­
czyciel na tablicy l i n i ?  (kreske), o takim samym kie- 
runku z gory na dot i poucza, ze taka linia nazywa 
si§ l i n i a  p i o n o  w q. Lini^ taka nazywaj^ czasem 
nauczyciele bt§dnie p r  o s  t o p  a d t a ,  ktora wtaSciwie 
stuzy do oznaczenia wzgl^dnego potozenia dwoch linij 
nachylonych do siebie pod katem prostym (90°).

Objasniwszy dzieciom linia pionowq, kaze nauczy­
ciel kreSlid taka lini^ rysikami w powietrzu z gory na 
dot a potem  na tabliczkach, przez cata szerokoSd, na 
dtugoSc rysika, pot rysika i t. p. Zapytuje takze nauczy­
ciel dzieci, co stoi p i o n o w o ?  (Sciana, wieza, lampa, 
cztowiek prosto stojacy).

L in ia  pozioma. Nauczyciel posuwa lineal lub 
lask§ p o  z i e m i  (podtodze) w  kierunku dtugoSci 
i pyta dzieci jak  posuwa. U... po ziemi. Potem  kre^li 
nauczyciel na tablicy linia tak sam o , jak  posuwat po 
ziemi lask§ i objaSnia, ze taka linia nazywa si$ p o ­
z i o m a  l i n i a .  Uczniowie kre§la linia pozioma w po-
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wietrzu od r§ki lewej ku prawej, a nast^pnie na ta - 
bliczkach na komend§ przez cata dtugoSd rysika, palca 
i t. p. Gdy kre§la linie poziome jed ‘n§ pod drug^, po- 
leca nauczyciel, jaki ma byd pomi^dzy nimi odst^p.

Dla dwiczenia r§ki kaze nauczyciel czasem na- 
kreSlid dwa punkty jeden nad drugim w pewnej odle- 
glo§ci i polaczyd je  lini^ pionowa, albo dwa punkty 
obok siebie i nast^pnie potaczyd linia pozioma.

Wreszcie z linij pionowych i pozioraych moze 
uktadad dla urozmaicenia nauki rozne tatw e figurki 
jak n. p.:

L in ia  uko§na. Nauczyciel ustawia kolejno lineal 
lub lask§ p i o n o w o  i p o z i o m o i  pyta, jakie jest 
ich potozenie, potem trzyma je  u k o S n i e  i zwraca 
uwag§ dzieci, ze potozenie nie jest pionowe, ani po­
ziome ; d z i e c i  same powiedza zapewne, ze laska ma 
kierunek u k o 6 n y .  Nast^pnie wykreSla nauczyciel na 
tablicy i kaze uczniom kre^lid na tabliczkach l i n i e  
u k o § n e, a mianowicie z gory na dot od prawej r§ki 
ku lewej i z dotu do gory od lewej r§ki ku prawej, 
z gory na dot od lewej r§ki ku prawej i na odwrot 
z dotu do gory od prawej ku lewej. W koncu zapy-
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tuje dzieci, ktore przedmioty maja polozenie ukosne 
(drabina, dach itp ).

Z linij ukoSnych, pionowych i poziomych mozna 
uktadad przerozne rysunki, vvskazane po cz§Sci \v Ele- 
mentarzu, jakoto katy, kw adrat, trojkat, list, tabliczka 
z rysikiem, drabina, lawa, stof, krzeslo, Jozko, komo- 
da, okno, tablica szkolna, szafa i t. d. Oprocz poda- 
nych w Elementarzu przedmiotow moze nauczyciel 
sam uktadad rysuneczki, ktore zabawi^ dzieci i sa dla 
nich stosownem zaj^ciem domowem w pierwszych 
dniach szkolnych. Rysunki te sa bardzo dobrem  cwi- 
czeniem przygotowawczem do pisania; przez nie na- 
bywaj^ dzieci wprawy we wfadaniu rysikiem. Moga 
one takze posluzyd do powtorzenia i utrwalenia nauki 
pogl^du, gdy nauczyciel przedmioty omowione na pod- 
stawie pogl^du (jak n. p. stot, tawka, krzeslo i t. p ) 
przedstawi na tablicy kreskami i kaze je dzieciom na 
tabliczkach przerysowywad.

Folkole i holo. Z krzywych linij musza dzieci 
poznad p o l k o l e l e w e ,  p o t k o l e  p r a w e  i k o l o  
jako cz§6ci sktadowe litery o, d, b, p  [ t. d.

Przy wykreSlaniu linij ucza si§ dzieci stopniowo 
przez lzejszy lub silniejszy nacisk rysika uzyskiwac 
k r e s k i  w l o s o w e  (cienkie) i c i e n i o w e  (grube). 
Cz§£ci sktadowe liter podane sa na str. 6. Elementa- 
rza, ktore mozna wedle woli przerobid navvet przed 
rozpoczeciem nauki pisania jako dwiczenie rysunkowe

b) Cwiczenia przygotowawcze ucha i narzqdzi 
mownych.

Zanim dzieci rozpoczn.1 nauk§ pisania i czyta­
n ia , musza nasam przod poznad sktadniki mowy 
ludzkiej.
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Do poznania skladnikow mowy dochodz^ dzieci 
przez rozbior zdan na wyrazy, wyrazow na zgloski, 
zglosek na glosy. My61i wyrazamy zdaniami, dlatego 
zdanie musi byd koniecznie punktem  wyjscia. Gdy za§ 
oprocz tego dzieci przychodza do szkoly zazwyczaj 
bardzo malo rozwini^te, nie umieja mySled i mowid, 
gdy nadto wymowa u wielu dzieci jest wadliwa, przeto 
nauczyciel musi po6wi§cid pewien przeci^g czasu 
w poczatku 1. roku nauki na rozmowki, na pogladzie 
oparte, aby nauczyc je my61ed i mySli swe prostymi 
zdaniami wyrazad. Rozmowki przeprowadza nauczy­
ciel o rzeczach najblizszych: o izbie szkolnej, o sprz§- 
tach, o domu rodzinnym, o rodzinie i t. d.

Zaznajomienie ze zdaniem, wyrazami, zgloskami, 
powinno odbywad si§ zwolna, aby dzieci nie znudzid. 
A wi§c po krotkiej rozmowie lub opowiedzianej po- 
wiastce poda nauczyciel dzieciom poj§cie zdania, na 
innej lekcyi wykaze im, ze zdanie sklada si§ z wyra­
zow i nauczy je wyrazy liczyc, inna znow raza po- 
znaja dzieci, ze wyraz (slowo) sklada si§ ze zglosek, 
a gdy przyst^puje juz do samej nauki pisania, na- 
prowadzi je, ze zgloski skladaja si§ z brzmien czyli 
glosek.

Zdanie. Zaznajomienie dzieci ze zdaniem moze 
odbyd si§ w nast^pujacy sposob. Nauczyciel wskazuje 
tablicy i pyta: Co to jes t?  U. To jest tablica. N. Po- 
wiedz co o tablicy. U. Tablica jest czarna. N. 0  czem 
mowil X.? U. 0  tablicy mowil X. N. Co powiedziai
X. o tablicy? U. X. powiedziai, jaka jest tablica. 
N. X. powiedziai o tablicy z d a n i e .  N. Powiedz ja- 
kie zdanie o piecu. U. Piec jest okragly. N. Powiedz 
jakie zdanie o stole. U. Stol jest czworograniasty. 
N. Co robi Kazio? U. Kazio rysuje. N. 0  kim mowil 
Z.? U. 0  Kaziu mowil Z. N. Co powiedziai Z. o Ka-

Metodyka nauki czytauia 2
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ziu? U. Z. powiedziat o Kaziu, co on robi. N. Z. 
powiedziat z d a n i e .  N. Powiedz jakie zdanie o Joziu* 
U. Jozio siedzi.

W taki sposob nabyty dzieci wyobrazenia o zda- 
nia. Definicyi zdania na tym stopniu oczywi§cie ani 
wyprowadzad, ani podawac nie mozna. Wystarczy, gdy 
dzieci zrozumiej^, co to jest zdanie.

Slowo. Poznanie i liczenie stow w zdaniach m o­
zna znow tak przerobid: N. Go robi F ran io? U. F ra- 
nio rysuje. N. Policzymy, z ilu stow sktada si§ to 
zdanie. Nauczyciel wygtasza zdanie wyrazami „ Franio 
— rysuje“ i kaze liczyc. Dla dobitnosci moze przy 
kazdym wyrazie stukn^d oiowkiem o stot lub klasn^d. 
N. Z ilu stow sktada si§ zatem zdanie „Franio — ry- 
su je“. U. Z dwoch. N. Wymow pierwsze stowo. U* 
Franio. N. Wymow drugie stowo. U. Rysuje.

W podobny sposob opracuje si§ zdanie o trzech 
stowach i o czterech i kaze liczyd dzieciom wyrazy. 
Zdan o wi^kszej liczbie stow nie nalezy przerabiad, po- 
niewaz dzieci na tym stopniu nauki nie umiej^ jeszcze 
liczyc.

Zgloski. N. Powiedz jakie zdanie. U. Jasio rysuje. 
N. Wymow pierwsze stowo. U. Jasio. N. Wymow 
drugie stowo. U. Rysuje. N. Powiedz jeszcze raz pier­
wsze stowo. U. Jasio. N. Uwazajcie, jak ja  b§d§ wy- 
mawiat to pierwsze stowo. Nauczyciel wymawia to 
stowo zgtoskami J a  — s io  i pyta: Z ilu cz§§ci sktada 
si§ to stowo J a  — s i o.  U. Z dwoch cz§6ci. Nauczy­
ciel poucza: Cz§§ci stowa nazywajq si§ zgtoskami. 
(Albo tez: lie razy otwieram usta, wymawiaj^c stowo 
„Ja — sio“. Uczen odpow iada: dwa razy. Nauczyciel 
poucza, ze to co wymawia si§ za jednem  otwarciem 
ust, nazywa si§ zgtosk^). Z ilu wi§c zgtosek sktada 
si§ stowo Jasio ? CJ. Z dwoch zgtosek. N. A z ilu
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zgtosek sktada sie stowo ry  — s u — j e ?  U. Z trzech 
zgtosek.

W ten spos6b poznaj^ dzieci, ze stowa sktadajg. 
si§ ze zgtosek i naucza si§ wymieniad i liczyc zgtoski. 
Dla dwiczenia kaze nauczyciel dzieciom wyszukiwad 
stowa jedno-, dwu- i trzyzgtoskowe.

GlosJci. Po poznaniu zgtosek dwicz^. Niemcy dzieci 
w poznawaniu i wymawianiu poszczegolnych brzmieti, 
czyli gtosek, z ktorych zgtoski si§ sktadaja. Gwiczenia 
takie s^ bezduszne, nudz^ i nuz^ dzieci, a oprocz 
tego co do spotgtosek sa wprost bt^dne, poniewaz 
spotgtosek samych wymawiad nie mozna. Gwiczenia 
takie dochodza czasem do niedorzecznoSci, gdy nauczy­
ciel wymawia poszczegolne gtoski (np. f’-i-sch’= fisch) 
i kaze z tych lu^nych brzmien (sykow, Swistow, krz^- 
kan itp.) sktadad wyrazy, lub tez na odwrot rozktadad 
wyrazy na poszczegolne brzmienia ( k o p f = k ’-o -p ’-f). 
Post^powanie takie moze spowodowad u dzieci jaka- 
nie si§. Nie godzimy si§ na takie pomysty i dlatego je 
pomijamy. Natomiast przeprowadzimy dalej metody- 
cznie lekcy^ o sam ogtosce, a potem o spotgtosce na 
wzor, jak post^powad nalezy.

Nasamprzod jednakze wskazemy, jakie istniejq. 
rozne metody nauki czytania i pisania.

7. 0 metodach nauki czytania.

W dawnych szkotach zaczynano nauk§ od czy­
tania. Dopiero, gdy dzieci umiaty czytad, uczyty si§ 
pisad, jednakowoz cz^sto konczyto si§ tylko na czy- 
taniu. Sposob nauczania do niedaw na byt wadliwy, 
tak, ze dzieci mozolity si§ bardzo, zanim si§ czytad 
nauczyty. Sposob ten byt oprdcz tego nudny i zrazat 
ie zupetnie do wszelkiej nauki. Podamy najwazniejsze
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metody nauki czytania w porzadku chronologicznvm, 
tak, jak si§ stopniowo udoskonalaly.

M e t o d a  s y l a b i z o w a n i a  (Syllabisiermetho- 
de). P r z e d  w y n a l a z k i e m  d r u k u  nauka czyta­
nia odbywata si§ rownocze6nie z nauk^ pisania. Uczacy 
si§ kreSlili litery i sktadali j e w  wyrazy i zdania. P o 
w y n a l e z i e n i u  d r u k u  drukowano do nauki czy­
tania elementarze i zacz^to uczytf samego czytania. 
W  tym okresie najwczeSniej wvrobita si§ metoda s y ­
l a b i z o w a n i a .

Post^powanie bylo nast^pujace: Najpierw uczono 
calego malego alfabetu, a potem  duzego w porzadku 
abecadtowym. Nauczyciel wskazywat litery, nazywal 
je, a uczniowie powtarzali za nauczycielem nazwy liter 
(a, a, be, ce, cie, de, e, ef, ge, ha itd.).

Po wyuczeniu liter nast^powato sylabizowanie 
(zgtoskowanie). W tym celu umieszczano w elementa- 
rzach szeregi zglosek, w ktorych laczono kolejno spot- 
gloski ze samogtoskami.

ab, eb, ib, ob, ub, yb,
ba, be, bi, bo, bu, by,
ac, ec, ic, oc, uc, yc,

i t. d.
Dzieci wskazywaly kazda litery zgtoski, nazywaty 

jq, a potem sktadaty, jako to :  a-be =  ab, e-be =  eb 
be-a =  ba, be-e =  be itd.

Przezgtoskowawszy zgtoski, zgloskowaty dzieci 
tym samym sposobem wyrazy i zdania. Np. slowo 
b r a t  tak zgloskowano: b e -e r-a -te= b ra t; stowo za -b a : 
zet-a =  za, be-a =  ba, za-ba.

Post^powanie takie byio — jak tatwo pojac — 
nawskroS bt^dne i zabijajace umyst dziatwy.

Najwi^kszym bt^dem tej metody byto to, ze wy- 
chodzita od znakow (liter) zamiast od rzeczy, naste-
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pnie, ze przy zgtoskowaniu np. zgtoski o dwoch glo- 
sach (z-a) wprowadzata kilka innych giosow, obcych 
tej zglosce, a znajdujacych si§ w nazwie litery (zet-a) 
tak, ze dzieci tylko przez intuicya odgadywaty, jak 
z nazw liter wydobywac istotne brzmienia gtosek. 
Nast^pstwem tej metody byto to, ze stabsze gtowy nie 
zdotaty nigdy wyuczyd si§ czytania.

M e t o d a  g l o s k o  w a n i a .  ( La-utiermethode).  
Rozni pedagogowie probowali ulepszyd metody syla- 
bizow ania, gdyz rychto uznano jej niewtasciwo§d. 
Jednakowoz nawet usitowania takich pedagogow jak 
B a s e d o w a ,  ktory dla utatwienia wyuczenia si§ liter 
kazaf wypiekad ciastka w ksztatcie roznych liter i P e- 
s t a l o z z i ’ e g o  nie doprowadzity do pozqdanego 
rezultatu. Przyczyny tego nalezy szukac w tem, ze 
starano si§ tylko ulepszyc bt^dna w swych podstavvach 
metode, a nie j§to si§ obalenia tych podstaw.

Zastug§ obalenia bt^dnych podstaw metody syla- 
bizowania i oparcia metody czytania na zasadach ra- 
cyonalniejszych ma bawarski radca rzadowy i szkolny 
Dr. H e n r y k  S t e p h a n i  (1781 —1850). Zrozumiat 
on ze o ulepszeniu szkol ludowych poty nie moze byd 
mowy, poki nauka czytania, wymagajaca tyle czasu 
i trudu nie b^dzie ulepszona. To tez zastanawial si§ 
nad ta sprawa bardzo gruntownie. Pomysty swoje 
o sposobie nauki czytania ogtosit drukiem w dwoch 
pracach w r. 1804. (Kurzer Unterricht in der griind- 
lichsten und leichtesten Methode, Kinder das Lesen zu 
lehren) i w r. 1814. (Ausfuhrliche Beschreibung meiner 
Lautiermethode). Za punkt wyjScia obrai Stephani 
g ! o s k § .  Najpierw kazat wymawiad kolejno wszystkie 
g 1 o s k i ( L a u t)  sam e ; stqd tez nazwa m e t o d y  
g t o s k o w a n i a  (Lautiermethode). W swoim elemen- 
tarzu (Fibel) uporzadkowat gioski i dwiczyt w wyma- 
wianiu samogtosek, potem spotglosek ptynnych i no-
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sowych, ktore wydobywat z wyrazow majacych te glo- 
ski w wygtosie (np. H e rr,  Ball, Mann, Kann), wreszcie 
innych spolgtosek. Po czytaniu glosek nast^powato 
czytanie zgtosek, wyrazow, wreszcie zdan.

M etoda ta miala pewne zalety, a mianowicie: 
a) dwiczyta organa mowne dziatwy i uczyla je  'wy- 
ra^nej wym owy; b) wyrabiafa §wiadomo6d roznicy 
mi^dzy gtosem (gtoska) a znakiem (litera); c) prowa- 
dziia szybcej do celu. Obok tych zalet by-la metoda 
ta bi§dn^ w niektorych kierunkach, a mianowicie:
1. zadata wymowy samych spotgtosek, ktorych bez 
pomocy samoglosek (przed lub po spotgtosce: b ’ (e), 
(e )f itd.) wymowid nie mozna, 2. zaniedbywata dwi- 
czenia w mySleniu i rozrnowkach, 3. zadata pam i^ta- 
nia odrazu naw alu gfosek i liter, 4. nie taczyta czyta 
nia z pisaniem.

M e t o d a  c z y t a n i a  n a  p o d s t a w i e  p i s a -  
n i a  (SchreiblesemetJwde). Metod§ gtoskowania starali 
si§ pedagogowie roznymi sposobami ulepszad, jedna- 
kowoz ulepszenia te nie zaznaczyly istotnego post§pu. 
Dopiero radca szkolny bawarski Dr. J a n  B a p t y s t a  
G r a s e r  sprowadzif nauk§ czytania na wtaSciwe tory. 
Sylabizowanie uwazat za torturowanie dzieci, a me- 
tod§ gtoskowania nazywal „sykaniem“ i rowniez byl 
je j przeciwny. Zastanawiajac si§ nad przeobrazeniem 
dawnych metod, zauwazyt, ze pierwotne pismo bylo 
prawdziwem pisanem pismem, a pierwotne czytanie 
byto czytaniem pisma (a nie druku), wnioskowat wi§c, 
ze dzieci nalezy nasam przod nauczyc pisad, zanim 
b§dq czytaty. RownoczeSnie z pisaniem ma post^po- 
wad czytanie. Pomys-ty swoje skreSlit w dziele nEle- 
mentarschule fu r ’s Leben in Hirer Grundlagea Bay­
reuth 1817, w ktorem przedstawia organiczne potacze- 
nie w nauce mowienia, pisania i czytania.
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Druga zaleta metody Grasera byto to, ze stoso- 
wnymi rozmowkami i rozbiorem wyrazow naprowadzat 
dzieci na poj?cie poszczegolnych brzmien czyli gto- 
sek, zwracajac zarazem ich uwag? na uktad i ruch 
ust podczas mowienia. Tak wi?c dwiczyt Graser oko 
i ucho dzieci.

Metoda Grasera byla wprawdzie dla dzieci za 
trudna, jednakowoz jej zasada, ze czytanie powinno 
opierad si? na pisaniu, ze naprzod nalezy nauczyd 
dzieci pisac, zanim zaczna czytac, stata si? podstawa 
nowoczesnej i jedynie racyonalnej m e t o d y  n a u k i  
c z y t a n i a  n a  p o d s t a w i e  p i s a n i a ,  ktor^ po- 
nizej w lekcyi o samogtosce i spolgtosce blizej roz- 
winiemy.

Pomijajac blizsze szczegoly historyi rozwoju me- 
tod nauki czytania, zauwazymy jeszcze, ze w Austryi 
najbardziej do rozkrzewienia metody nauki czytania 
na podstawie pisania przyczynit si? nauczyciel ludowy 
F r a n c i s z e k  H e r m a n n ,  ktory usilna praca wzbii 
si? z posady nauczyciela wiejskiego na posad? nauczy- 
ciela preparandy w Pradze. Jego dzietko vDie Unier- 
Jdasse“ doczekaio si? bardzo wielu w y d an ije s t cennym 
przewodnikiem dla nauczycieli ludowych.

W szkotach galicyjskich przyczynit si? najbardziej 
do rozpowszechnienia racyonalnej metody nauki czy­
tania na podstawie pisania radca szkolny p. O l s z e ­
w s k i  S t a n i s t a w .

W P o 1 s c e metoda nauki czytania juz w okre- 
sie K o m i s y i  e d u k a c y j n e j  staneta na punkcie 
racyonalnym, a w p r z e p i s a c h  Komisyi edukacyj­
nej mozna znaleSd wiele cennych wskazowek nietylko 
o wychowaniu dzieci w szkotach ludowych ale takze 
o nauczaniu elementarnem. Znajduja si? tam  szcze- 
gotowe instrukc,re o traktow aniu roznych dziatow
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nauki — jakich dzi6 jeszcze nie mamy i brak ich 
czujemy.

Najdawniejszy polski E l e m e n t a r z  zatytulowany: 
„Nauka krotka ku czytaniu polskiemu^ wyszedl w Kro- 
lewcu okolo roku 1570. Resztki jednego egzemplarza prze- 
chowane sa w bibliotece Jagielloriskiej. Diugi elementarz 
wyszedl w Wilnie w roku 1633. (Dla dziatek nauka czy­
tania polskiego). Pierwsze elementarze polskie oprocz abe- 
cadta i roznych sylab (zglosek) dla cwiczenia obejmowaly 
przewaznie same modlitwy i zasady katechizmu. Dopiero 
w wieku XVIII. pojawia si§ nazwa „Elementarz“ . Ksitpzki 
pod tym tytulem obejmowaly juz obok ust^pow tresci reli- 
gijnej takze wiadomosci zastosowane do potrzeb zycia i m o­
raine powiesci. Dopiero K o m i s y a  e d u k a c y j n a  z gro- 
nem pedagogow owego okresu wytworzyla szereg elemen- 
tarzy o bogatej tresci i na zasadach racyonalnych pod 
wzgl^dem metodycznym opartych. Najpierw w tym okresie 
pojawil sig e l e m e n t a r z  ukladu ks. Paprockiego, ktory 
ma 5 rozdzialow: 1. sluz£j.cy do poznania glosek, ich skla- 
dania i czytania pisma, 2. nast^pnie rozdzial modlitw, 3, da- 
lej zasad wiary i obyczajow, 4. wiadomosci z gospodarstwa,
5. o zachowaniu zdrowia „przez lekarstwo“. Dol^czony jest 
nadto sposob sluzenia do mszy i arytmetyka.

Elementarz wlasny K o m i s y i  e d u k a c y j n e j  p. t. 
^Elementarz dla szkol parafialnych narodowych w 8-o str. 
125, Krakbw 1785.“ (ostatnie wydanie w Warszawie 1831) 
byl dzielem zbiorowem ks. P i r a m o  w i c z a  (autor dzialu 
nauki moralnej), ks. G a w r o r i s k i e g o  (autor dzialu 
arytmetyki) i ks. K o p c z y r t s k i e g o  (autor dzialu nauki 
pisania i czytania). Nauka czytania i pisania (od str. 1 38)
najprzod zaczyna wylacznie o^ pisania liter malycli, nast§- 
pnie porownywa je z wielkimi, na wzorze IX. wskazuje 
roznie§ mi^dzy literami pisanymi a drukowanymi i prze- 
chodzi do czytania druku lecz jeszcze za posrednictwem 
sylabizowania. W  celu poznania glosek obral ks. Kopczyn- 
ski wyrazy, uprzytomniajace dzieciom w umysle rodzin§, 
kosciol, narod i prac£. Gale post^powanie z uczniami wska- 
zal na XVI. wzorach, a na XVII. poucza dzieci, jak maja 
robic linie i pisac. Zawiera ona takze abecadlo mniejsze 
i wi§ksze. Metoda Kopczynskiego byla bardzo trafna. Post§-
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powanie bylo w pocziitku analityczne, rozbiorowe, w dal- 
sze.j nauce syntetyczne, a przytem oparte na pisaniu. Na­
uczyciel pisal na tablicy caly wyraz n. p. ojciec (co do 
pisowni podowczas „ o y c i e c 44) liczyl i pokazywal dzieciom, 
z ilu glosek wyraz si§ sklada, gloski osobno jedn§ pod 
druga wypisywat o —y -  c —i— e — c; dzieci wymawiaty tak 
pojedyncze gloski jak i caly wyraz. Dalej pokazywal nau­
czyciel dzieciom, jak si§ pisze osobne gloski, a dla ulatwie- 
nia porownywat je co do ksztaltu z rzeczami znanymi 
(o =  kolko, y = w id e lk i ,  c= k s i^z y c) .  Jak z tego widzimy 
wyprzedzil Kopczynski pod wzgl^dem metody Niemcdw 
i inne narody.

Po Kopczynskim napisal ks. A. P r o k o p o w i c z  
nowy elementarz, ktory pod wzgl^dem metody zaznacza 
pewien post§p. Elementarz ten byt zatytulowany „Sposob 
nowy, najlatwiejszy pisania i czytania razem dla panienek, 
z przypisami dla nauczycielek. W Krakowie 1790. Nauka 
czytania jest tu oparta na pisaniu, a nawet dopoki dzieci 
pisac i wymawiac glosek nie naucza si<j, poty ksi^zki do 
r§ki dostad nie maja; nauka pisania rozpoczynala si^ od 
roznych laseczek, koleczek i pdlkdteczek. Post^powanie 
bylo syntetyczne.

Pierwszy elementarz ilustrowany („z kopersztychami44) 
wyszedl w r. 1803 w Wroclawiu, ukladu B a n d t k i e g o  
„Nowy elementarz polski44. Autor wprowadzil do ksiazki 
pierwszy historya ojczysta.

Dalszy post^p w metodyce nauki elementarnej zazna­
cza elementarz ks. K. W  o 1 s k i e g o „Nauka poczatkowego 
czytania, pisania i rachunkow41 Warszawa 1811. Wydal 
takze Wolski „Przepisy dla nauczycielow, dajacych nauk§ 
poczatkowego czytania44. Wolski poleca nauczycielowi roz- 
mowy z uczniami, azeby dzieci osmielic najprzod do mo- 
wienia, obudzic ciekawosd, zach^cic do pracy umyslowej, 
pozyskac serca, bez czego zadna nauka nie wyda pozada- 
nych owocow. Do rozmow podane sa wzory. Potem maja 
si§ dzieci uczyc na krotkich zdaniach, rozrozniac sluchem 
wyraz od wyrazu, rozdzielac je na zgloski, a zgtoski na 
samogtoski i spdlgloski a zawsze tylko na ucho. Dokona- 
wszy tego wprawia! nauczyciel uczniow w poznawaniu po- 
staci glosek, ku czemu sluzyl szereg wyrazow: Adam, Ewa,
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izba, oko... Do poznawania liter uzywano takze ruchomego 
abecadla. W  koricu kreslity dzieci litery na tabliczkach. 
Post§powanie metodyczne bylo jak widzimy trafne, cofni§to 
si§ tylko w tym wzgl§dzie, ze podczas gdy K o m i s y a  
e d u k a c y j n a  zacz^ta najracyonalniej od p i s m a, Wolski, 
a wzgl^dnie Izba edukacyjna W. Ks. Warszawskiego, z kto­
rej polecenia elementarz napisal, rozpoczynala od druku.

Nowy kierunek metodyce elementarnej nadal fdozof 
polski T r e n t o w s k i .  W  Niemczech, gdzie przebywal, 
poznal metod§ g l o s k o w a n i a  (Lautiermethode) t. j. wy- 
mawianie spolglosek bez pomocy samogtosek (sykanie, g§- 
ganie, dmuchanie, chuchanie, swistanie i t. d.). Metodg t§ 
nazwal Trentowski metod^ w y r a z o w a n i a .  Zastanawia- 
jac si§ nad metodami nauki czytania poznal Trentowski, 
ze tak metoda zgloskowania jak i metoda wyrazowania sq. 
wadliwe. „Obie te metody“ — powiada — „sq, wzgl^dem 
siebie ostatecznosciami. W srodku zatem musi spoczywac 
metoda prawdziwa. Spofgtoski bez samogloski wymowic si§ 
nie da, nie nalezy wi§c spolglosek w ich oddzielnosci wy- 
mawiac“ . To jest istota poleconej przez Trentowskiego 
„M e t o d y  c z y t a n i a “ , ktdra Z a r a n s k i  w swem dziele 
„ Zarys dziejow nauki czytania, Krakdw 1868“ nazwal 
„m e t o d a p o 1 s k a “ . Oto sa zasady metody Trentowskiego, 
slowami autora wypowiedziane (Chowanna II., 379) „Czy 
to piszac na tablicy, czy kreslac na piasku, czy bior^c
w pomoc osobne litery drukowane, mniejsza o to, ale 
poloz przed oczy uczniow nasamprzod samogloski a 7 e, i, 
o, u, y. Nazwij kazdq. z nich wyraznie i glosno. Ucznio- 
wie majq, nazwy te powtorzyd. PoZniej dawac im bgdziesz 
kazda z osobna wyrywkowo i kazesz nazywac. Teraz skla- 
dasz te same gloski, n. p. ae, ai, ao, au , ay  i kazesz 
czytac. Gzytanie to latwe, bo kazdq. samogtosk§ z osobna 
wymowia. Skoros to skonczyl, przyst^pujesz do spolglosek 
i oswiadczasz, ze liter tych bez pomocy samogtosek ani 
nazwac ani wymowid nie podobna, ze wi^c je stawiac po- 
trzeba obok samogtosek i wprost czytac. Bierzesz tedy b 
i stawiasz je przed samogtoskami po kolei, a potem po
samogloskach, czytajac ba, be, bi? bo, bu, by, potem zas
ab, eb, ib, ob, ub, yb. Dzieci powtorz^, wnet si§ nauczji
i pomiarkuja, jak si§ ma rzecz z czytaniem. Bierzesz znowu
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c, stawiasz przed a i wymawiasz ca. Ledwies to wymowil 
i dzieci powtorzyly, czytac same dalej b§da, skoro po c 
inne samogtoski postawisz : ce, ci, co, cu, cy, oraz ac, ec, 
ic, oc, uc7 yc. Tak post^powad b^dziesz rrzez wszystkie 
spolgloski. Zadnej z nich nie nazwiesz, ale stawiajac je 
obok samoglosek, czytac je kazesz. Metoda ta ani sylabi- 
zuje, ani gloskuje, ale czyta, dlatego nazywamy ja metoda 
czytania i t. d .“

Ciekawych odsylamy do zeszytu VI. i VII. E n c y -  
k l o p e d y i  w y c h o  w a w c z e j ,  je^liby chcieli blizej za- 
znajomic si§ z dalszymi kolejami wydawnictw elementarzy.

W sprawie tej pisal dawniej w „Szkole“ znany pe- 
dagog, b. czlonek honorowy Towarzystwa pedagogicznego 
s. p. Dr. N o w a k o w s k i  F. — Powyzsza notatkg podalismy 
w tym celu, aby zwrocic uwag§, ze w Polsce nad sprawa 
metody nauki czytania dawno si§ zastanawiano i bardzo 
wczesnie racyonalne sposoby wymyslono. Jak pomysly Tren- 
towskiego przy zuzytkowaniu zasad Komisyi edukacyjnej 
tudziez najnowszych pogl^dow pedagogicznych co do m e­
tody nauki elementarnej rozwin§Iy si§ i wyksztalcily wskazat 
ponizej lekcye metodyczne o samoglosce, spolglosce i inne.

Ze stanowiska SciSle m e t o d y c z n e g o  odroznid 
mozna ostatecznie dwie metody nauki czytania: s y n -  
t e t y c z n a  i a n a l i t y c z n a .

M e t o d a  s y n t e t y c z n a  wychodzi od pojedyn- 
czego elementn, czy to litery, czy tez gtoski i z tych 
elementow sktada zgtoski i wyrazy.

M e t o d a  a n a l i t y c z n a  wychodzi od rzeczy 
ztozonej i opiera na tern nauk». Typem czystej m e­
tody analitycznej jest m etoda Fracuza J a c o t o t  
(1770 -  1840), zreszta nigdzie obecnie nieuzywana. 
Metodyk ten, oryginalny w swych pomystach, wygla- 
szat przed dziecmi wydrukowane zdanie, wskazuj^c 
slowo po slowie i kazal wyrazy te za soba powtarzad. 
Gdy uczniowie nauczyli si§ poznawad kazde stowo 
kolejno i na wyrywki, przyst^powat do czytania me- 
chanicznego w szeregu i wyrywkowo. W koncu zgto-
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ski rozkfadaf na gtoski. Po przerobieniu jednego zda- 
nia przechodzif do nast^pnego itd. az wreszcie dzieci 
nauczyty si§ czytad.

W nowszych czasach wprowadzili Niemcy u siebie 
m e t o d §  a n a l i t y c z n o - s y n t e t y c z n ^ ,  Jest to 
potaczenie obu powyzszych metod. Slowo rozdziela si§ 
na zgtoski, a zgloski na gtoski, a nast^pnie z gtosek 
sklada si§ zgtoski i wyrazy.

M e t o d a  a n a l i t y c z n o - s e n t e t y c z n a  wy- 
ksztatcita si§ u Niemcow w wykonczony system w ten 
sposob, ze nauka czytania i pisania odbywa si§ na 
szeregu slow, zwanych s l o w a m i  n o r m a l n y m i .  
Kazdy wyraz nast^pny obejmuje coraz nowe gtoski, 
a dzieci, ucz^c si§ pisad i czytac wyrazy normalne, 
poznaja kolejno caty alfabet.

Wskazemy pokrotce post§powanie metodyczne 
podlug tej metody.

W wielu elem entarzach niemieckich p i e r w s z y m  
wyrazem normalnym jest slowo „Astu. W tvm wy- 
padku w ksiazce jest na pierwszej zaraz stronicy ry -  
s u n e k  gal§zi (A st), a obok w y r a z  A st d r u k o -  
w a n y  i p i s a n y ,  tudziez drukowane i pisane gloski 
i ich kombinacye : A , A , s, s, t , t, A , As, A s t , st, t, Ast.

Nauczyciel opowiada p o w i a s t k onuta na tym 
wyrazie (chlopiec, ktory wspina si§ za gniazdum pta- 
siem na drzewo i spada z drzewa, poniewaz galazka 
sie zlamala). Po odczytaniu powiastki przeprovvadza 
r o z m o w k §  o drzewie i gal^ziach, przeplata nauk§ 
p i o s e n k ^  c drzewie, wreszcie wyprowadza z d a n i e  
(pokazujac gab|2) „Das ist ein A st'1. Nast^pnie przy- 
st^puje nauczyciel do r o z b i o r u  slowa A st na skla- 
dniki t. j. na gloski A -s ’- t ’ ktore kaze dzieciom oso- 
bno wymawiad, W ten sposob poznaja dzieci od razu 
trzy zgloski A , s, t. Stosownem post^powaniem (kaze
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§ p i e w a d a  zwraca nauczyciel uwag§ na roznic§ 
w brzraieniu samogloski a, a spolglosek s i t. Dla 
dwiczenia kaze wyszukiwad wyrazy, poczynaj^ce si§ od 
a i kaze rozkladad inne wyrazy jak np. TJhr, Ohr, E i , 
E is  na sktadniki.

Po rozbiorze wyrazu A st nast^puje p i s a n i e  
c a 1 e g o w y r a z u .  Gdy dzieci umieja juz pisad Ast, 
ucz^ si§ p o z n a w a d  d r u k o w a n y  w y r a z  A st , 
porownujac litery drukowane z pisanymi. Z kolei na- 
st^puje d w i c z e n i e  w c z y t a n i u  z e le m e n ta r z a  
wyrazu, jego glosek i kombinacyj.

Do pomocy w czytaniu, a nadewszystko w roz­
biorze i skladaniu (analizie i syntezie) uzywaj^ Niemcy 
gotowych, r u c h o m y c h  l i t e r  drukowanych, nakle- 
jonych na kartonie i ustawionych na listwie (Setska- 
sten). Ustawiwszy z liter gotowych slowo A st  ujmuje 
nauczyciel gloski od konca a nast^pnie od poczatku
1 otrzymuje tg. analiz^ kombinacye As, A , Ast, st, t, 
dokladajqc za§ do A  inne gloski (synteza) otrzymuje 
znow kombinacye As, Ast, t, st, Ast.

Oto jest post^powanie Niemcow m e t o d y  s l o w  
n o r m a l n y c b  (Norma hco rtermethode) . Posiada ono 
pewne zalety, lecz bladzi tern, ze poleca wymawiad 
spolgloski same, co jest w gruncie rzeczy pewnji tylko 
odm iana metody gloskowania (Lautiermethode). Do j§- 
zyka polskiego m etoda taka zgola si§ nie nadaje, po- 
niewaz trudno ulozyd szereg stosownych wyrazow. 
W prawdzie Elementarz polski dla szkol szlaskich jest 
na zasadzie slow normalnych ulozony (pierwszy wyraz 
jest ul), jednak uklad ten jest nienaturalny i watpi- 
niy, czy nauka na podstawie tego Elem entarza moze 
ra2nie post^powad. Pr6cz tego nie zaleca si§ ta metoda
2 tego powodu, ze wymaga bardzo wprawnych i ruty- 
nowanych nauczycieli.
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Elementarz polski dla szkot galicyjskich utozony 
jest wedtug metody s y n t e t y c z n e j  podaj^c najpierw  
gtowne samogtoski, a nast^pnie kolejno po jednej 
spolgtosce. Kazda now^ spotgtosk§ sklada si§ ze sa- 
mogloskami w zgloski i wyrazy (s y n t e z a), a to szu- 
kajqc stosownych wyrazow, w ktorych znajduj^ si§ 
poz^dane kombinacye glosek znanych. Jednakze i nasz 
Elementarz wymaga w pewnym zakresie post^powania 
analitycznego a mianowicie o tyle, ze do poznania 
kolejnego samoglosek i spotgtosek musi si§ dochodzib 
przez rozbior zdan na wyrazy, wyrazow na zgloski, 
a zglosek na gloski. Wszelako wymawianie samych 
spbtglosek przy racyonalnem post^powaniu wyklucza si§ 
bezwarunkowo, co wskazemy ponizej w lekcyi o samo- 
glosce i spolgtosce.

8. Zasady post^powania metodycznego p rzy  nauce 
czytania na podstawie pisania.

K i e d y  r o z p o c z y n a d  n a u k §  c z y t a n i a  
i p i s a n i a ?  Pierwszych dni szkolnych klasy I-szej 
uzywa nauczyciel na wdrozenie dzieci do porz^dku 
szkolnego, na oSmielenie w mowieniu, na wyrobienie 
wprawy we wladaniu rysikiem za pomoca rysunkow, 
wreszcie na stosowne rozmowki z pogladu i latw e 
powiastki, aby je  nauczyd m y § le d  i m y s l i  swoje 
prostymi zdaniami wyrazad. Praca ta  przygotowawcza 
trw a nieraz do dwoch a naw et do trzech tygodni; 
dtugoSd czasu potrzebnego ku temu zalezy od wi^kszego 
lub mniejszego rozwoju umyslowego dzieci.

Kiedy juz dzieci umiej^ my§led, mowid, na pyta- 
nia nauczyciela zdaniami odpowiadad i rozkladac zda- 
nia na wyrazy, a wyrazy na zgloski, — nast§pnie, 
kiedy nabyty juz dostatecznej biegtoSci we wladaniu
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rysikiem, rozpoczyna si§ w 1 a S c i w a n a u k a  c z y t a ­
n i a  i p i s a n i a .

Sam uktad naszego E l e m e n t a r z a  wskazuje, 
ze n a u k a  c z y t a n i a  musi odbywac si§ n a  p o d -  
s t a w i e p i s a n i a ,  TrafnoSci tej metody nie potrzeba, 
zdaje si§, dowodzid — wykazuje ja  poglqd na roz- 
woj metod nauki czytania, podany wyzej. Zalety jej 
sa nast^pujace:

1. M etoda ta jest naturalna, poniewaz tak czy- 
tanie jak pisanie polega na rozktadaniu wyrazow na. 
brzmienia czyli gloski i skladaniu glosek w wyrazy.

2. M etoda ta odpowiada zasadom k o n c e n t r a -  
c y i  nauki; czytanie i pisanie nawzajem si§ uzupel- 
diaj^ i wzmacniaj^.

3. Metoda ta obudza u dzieci wi^cej zaj^cia niz 
dawne metody, poniewaz dziecko jest nieustannie czyn- 
ne, zaj§te, nieustannie coS tworzy, dziata.

4. W szkotach jedno i dwuklasowych, w ogole
w takich szkolach, w ktorych nauczyciel zajmuje ro- 
wnoczeSnie dwa lub wi§cej oddzialow jest w prost 
konieczn^ — ulatw ia bowiem ciche zaj^cia uczniow. 
Goz bowiem pocz^lby nauczyciel z dziedmi pocz^tku- 
lacymi, w tym czasie, kiedy inny oddziai gtoSno zatru- 
dnia, gdyby nie mogl zaj^d ich pisaniem.

5. Metoda ta ucz^ si§ dzieci z latwo^cia ortogra-
dcznie pisad..

Metodyczne post^powanie wskazemy na dwoch 
lekcyacli, mianowicie podamy przeprowadzenie nauki 
0 jednej samoglosce (i) i o jednej spolglosce (7c). Dla 
przestrogi wypowiemy najpierw  kilka ogolnych zasad 
metodycznych, ktorych nauczyciel bacznie przestrze- 
gad powinien.

I. Na podstawie rozbioru zdan na wyrazy, wy* 
razow na zgtoski, a zgtosek na gloski, nalezy wyro-
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bid w umysle dzieci dokladne poj§cie g Jo  s k i ,  tu ­
dziez roznicy mi^dzy g i o s e m  (gtoska) a z n a k i e m  
na gtos czyli l i t  e r a .  SwiadomoSci tej musza dzieci 
koniecznie nabyc.

II. Wszystko, co dzieci napisza, musza bezwa- 
runkowo czytad (tylko oczywiScie samych spotgtosek 
nie, poniewaz spotgtosek bez pomocy samogtosek wy- 
mowid nie mozna). Gdy zatem nauczyciel dyktuje dzie- 
ciom s a m o g t o s k i  (napiszcie i i i, napiszcie ooo itd.) 
albo k o m b i n a c y e  spotgtosek ze samogtoskami dla 
wprawy w pisaniu podtug stuchu (np. napiszcie ma, 
napiszcie mo, m i, am, om itd.), albo wreszcie s l o w  a, 
zgtoskami dyktowane, kaze nast^pnie wskazywad rysi- 
kami i z wlasnej tabliczki czy fad, co napisaty. Gdybv 
nauczyciel fego nie czynit, b^d^ dzieci umialy pisad, 
a nie b§da umialy czytad tego, co napisza.

III. D y k t a t jest najwazniejszym Srodkiem nauki 
czytania na podstawie pisania. Prawie cala nauka na 
dyktacie si§ opiera. Nauczyciel dyktuje slovva zgtoskami 
(oczywiScie po poprzedniem  wymienieniu stowa i roz- 
biorze na zgloski przez uczniow) a dzieci pisz^ za 
giosem nauczyciela podlug sluchu („na ucho“). Gdy 
juz dzieci nabyly pewnej wprawy w pisaniu ze sluchu 
(w potroczu drugiem pod koniec roku) moze nauczy­
ciel wyglosid zdanie, kazad powtorzyd, rozebrad, a na- 
st^pnie samym dzieciom napisad.

IV. Podczas dyktatu nie nalezy nigdy kazac pisad 
jednem u uczniowi na tablicy to sarno, co cala klasa 
ma pisad, gdyz wtedy dzieci b§d$ z tablicy p r z e p i s y- 
w a l y ,  zamiast samodzielnie pisad.

V. Podczas pisania — jak zreszta i zawsze — 
przestrzegad nalezy S c i s l e j  k a r n o S c i  tak co do 
uktadu ciala dzieci, jakotez i tego, aby nie zagladaiy
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do tabliczek lub zeszytow s^siadow i nie odpisywaly, 
lecz aby samodzielnie pisaly.

VI. K o r e k t ? (poprawk?) dyktatu przeprowa- 
dzad mozna w rozmaity sposob. Albo nauczyciel prze- 
chadza tsi? mi?dzy tawkami dla przegladni?cia tego, 
co dzieci napisaly i spostrzegtszy bl^d, kaze dzieciom 
czytad, tak jak  napisaly, a potem naprowadza je  przez 
wymow? na dostrzezenie bl?du i samodzielrie popra- 
wienie, — albo tez kaze to samo pisad na tablicy 
dzieciom, omawia i kaze podlug tablicy poprawiad. 
Bt?dy cz?sto powtarzajace si? dokladnie omawia i tlo 
maczy.

VII. Go do porzadku glosek, powinien nauczyciel 
Aci l̂e zastosowad si? do Elementarza i nie czynid do- 
wolnych zmian w nast?pstwie liter najpierw dlatego, 
ze nast?pstwo liter w Elem entarzu ma swe dydakty- 
czne uzasadnienie, a powtore, ze moze sobie stworzyd 
przez to rozne trudnoSci.

VIII. Gdy nauczyciel w dalszej nauce czyta ust?py 
graficzne z Elem entarza, nie powinien po kazdem slo- 
wie przerywad czytania i objaSniac, bo przez to dzieci 
latwo gubia si? w ksiazce a uwaga ich rozprasza si?; 
lepiej kazad przeczytad dwa lub kilka rzadkow a po­
tem dopiero niezrozumiate wyrazy krotko wyttomaezyd. 
Mozna takze w rozmowkach z pogl^du rzecz sobie tak 
przvgotowad, ze wyrazy, ktore dzieci w grafice Ele- 
m entarza spotkaja, b?da juz im znane.

IX. Nad pewnymi trudno6ciami w pisaniu, jak 
np. nad o, e, spolgloskami przedstawionymi dwiema 
literami, cz, sz, itp. nie powinien nauczyciel zbyt dlugo 
zatrzymywac si?, lecz buduj^c na tem, co dzieci juz znajq, 
utatwid im we wlaSciwy sposob zrozumienie rzeczy 
1.post?powad naprzod, pomny tego, ze najwazniejszem

Metodyka nauki czytania. 3
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zadaniem w 1. roku nauki jest szybkie nauczenie czy­
tania i pisania.

X. W graficznej cz^sci Elem entarza i w tej cz^sci 
druku, w ktorej wyrazy maja rozdzielniki, czytaj^ dzieci 
z g l o s k a m i .  Przy koncu grafiki sa ust^py zgtoska- 
mi wypisane lecz bez rozdzielnikow ; jest to przejScie 
do czytania zwi^zlego, bez rozdzielania wyrazow na 
zgtoski. Czytanie p t y n n e  rozwija si§ stopniowo przez 
powolne a wyra^ne czytanie, ktore staje si§ coraz 
gtadszem i ptynniejszem.

XI. JuzElem entarz wskazuje, ze ze z n a k a m i  p i -  
s a r s k i m i dzieci stopniowo zaznajamiad nalezy. Zna- 
czenie p r z e c i n k a  zrozumiejq. dzieci, oddzielajac nim 
juz w poczatkach poszczegolne wyrazy i zdania, zna- 
czenie k r o p k i ,  umieszczajac ja  po ukonczeniu lekcyi 
i widz^c ja przy koncu ust^pow pisanych w Elemen- 
tarzu. Oczywi§cie, ze juz od poczatku zaprawia nau ­
czyciel dzieci do tego, aby przy znakach pisarskich 
stosownie g l o s  zmieniaty. Zraiany (modulacyi) glosu 
zada nauczyciel takze przy opowiadaniach dzieci, 
daj^c sam wzor dzieciom, gdy opowiada powiastk§ 
i czyni stosowne przestanki po zdaniach i glos mo- 
duluje. Gdy zaniedba rzecz w poczatkach, napotka 
pozniej na wielkie trudno^ci w dalszej nauce.

XII. R y c i n y w graficznej cz§£ci Elementarza 
maj^ cel dwojaki. Najpierw nazwa przedmiotu, ktory 
rvcina przedstavvia, ma by6 punktem wyjScia, w y r a -  
z e m  p o d s t a w n y m ,  z ktorego przez rozbior nauczy­
ciel wyprowadza nowy glos (np. ma-ma dla gtoski m, 
no-ga dla gtoski n, ra-ki dla gloski r itd ); pow tore 
rycina moze postuzyc — zwtaszcza tarn, gdzie szkota 
nie obfituje w srodki naukowe (ksiazki obrazowe, m o- 
dele itd.) do oparcia o ni^ rozmowki z pogladu.
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9) Lekcye metodyczne do graficznej cz^sci 
Elementarza.

Podajemy ponizej szereg lekcyj metodycznych 
do graficznej cz§gci Elementarza, wskazuj^cych jak 
przeprowadzic nauk§ o samogtoskach czystych, noso- 
wych i pochylonych, spotgloskach twardych i rni§kkich. 
W lekcyach tych i wskazowkach uj§to wszystkie tru- 
dniejsze momenta nauki czytania na podstawie pisania.

a) Metodyczne przeprowadzenie lehcyi 
o samoglosce vi a.

Nauczyciel zapyta ucznia: Kto tobie szyje sukienki? 
Uczeri: Mama szyje mi sukienki. N. Czem mama szyje ? 
U. Igla mama szyje. N. Miales kiedy igl§ w r§ku ? U. Mia- 
le rn . . . Nauczyciel po tej odpowiedzi bierze igl§ do r§ki, 
a pokazujac ja uczniom, pyta: Go trzymam w r§ce ? U. Igl§ 
trzyma pan w r^ce. N. Z czego zrobiona jest igla ? Na to 
zapytanie jedni uczniowie odpowiedzq, ze ze stali, inni ze 
z zelaza, a znajda si^ i tacy, ktorzy wcale na to zapytanie 
nie odpowiedzq, jesli nie bylo przedtem mowy o igle. Jezeli 
np. otrzyma nauczyciel odpowiedz: „Z zelaza jest igla zro- 
b ionau —  w takim razie powie : Dobrze powiedzial N. ale 
musicie wiedziec, ze do robienia igiel uzywaja bardzo twar- 
dego zelaza, a zelazo takie nazywa si§ s t a l .  N. Powiedz 
nii teraz —  z czego robia igly P N. Ze stali robia igly. 
N. Jaka jest igla? U. Igla jest cienka. N. Powtorz to! 
Powtorzcie to wszyscy ! 0  Kim mowil N.P Go on powie­
dzial o igle? Czy zrozumiales to, co on o igle powiedzial? 
Jakze to nazywamy, co on powiedzial? U. zdaniem. N. Wy- 
niow to zdanie jeszcze raz! Uwazajcie, jak ja sam wymo- 
wi§ to zdanie. Nauczyciel wymawia powoli wyraz po wy- 
razie. Wymow tak samo. lie slow jest w tern zdaniu ? 
Wymow pierwsze s lo w o ! Wymow d rug ie! Wymow trze- 
■cie! Wymdwcie wszyscy pierwsze s low o! Wymawiaj teraz 
pierwsze slowo, ale zwolna! lie razy poruszyles ustami, 
wymawiajac slowo Iiii-gla ? lie wi§c zglosek (cz§sci) mamy 
w tem slowie I i i i - g l a ?  Wymow pierwszq, zglosk§! Wymow 
druga] Wymdwcie wszyscy pierwsz^ zglosk§ ! Jeszcze raz
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wymowcie wszyscy pierwsza zgtosk§! Uczniowie wymawiajq. 
przeci^gle i i i i .  Umiecie juz rysowac stoty, tawki, krzesta, 
dom; dzis naucz§ was rysowac czyli pisad znak na ten 
g+OS in .  Nauczyciel bierze kred§ do r§ki i m dw i: Przy 
ktadam kred§ przy czwartej linijce. Ci^gn^ cienkq. linijk? 
ukosnq. w prawo az do pierwszej linijki u gory. St^d ciq- 
gn§ na dot kresk§ grubq. z poczatku po cienkiej a u dotu 
zaginam i robi§ haczyk w prawa strong. Nad tym zna- 
kiem u gory daj§ kropk^. To jest z n a k  na gtos Hi. Go to 
jest, co napisatem? U. Znak na gtos /. Przeczjtaj ten znak. 
Uczeh czyta: Hi. Przeczytajcie wszyscy.

Nauczyciel kaze powstac uczniom, wyciagn^d prawa 
r^k§ naprzod i kreslid nia w powietrzu ksztatt litery i. Na- 
st^pnie kaze wyjac na komend§ tabliczki i rysiki, poczem 
uczniowie pisz^. na tabliczkach, a nauczyciel rownoczesnie 
na tablicy. Podczas tego mdwi nauczyciel: Przytozcie rysiki 
przy czwartej linijce koto lewej kraw^dzi tabliczki! Stad 
ci^gnijcie kresk§ ukosna w prawo az do pierwszej linijki 
u gbry. Teraz nacisnijcie rysikiem i prowad£cie po tej samej 
kresce na ddl kresk§ grub^, a u dotu zrobcie haczyk 
w prawo. Nad tym znakiem u gory dajcie kropk§! Go to 
jest, co napisates? Przeczytaj to! Przeczytajcie wszyscy to, 
coscie napisali! ') Teraz piszcie sami znak na gtos i! Ucznio­
wie pisza, a nauczyciel obchodzi wszystkie tawki, przypa- 
truje si§ i poprawia, gdy ktbry uczeii 2le rysik trzyma, lub 
zle pisze.

N. Bacznosd! Wskazuj rysikiem i czytaj to co napi­
sates! Uczeti czyta: i, i, i, i, i, i.

N. Tabliczki schowajcie raz —  dwa —  trzy! Ksi^zki 
wyjmijcie raz — dwa — trzy! Otworzcie je tam, gdzie 
jest narysowana beczka, cebrzyk, konewka, buty! Ucznio­
wie spetniaj^ rozkaz nauczyciela. Teraz popatrzcie, co jest 
11a drugiej kartce narysowane u gory. Uczeri odpowiada: 
Igta jest narysowana. N. A co si§ znajduje obok igty ? 
U. Obok igty jest napisane i. Pokazcie wszyscy palcami 
znak na gtos i Uczniowie wskazujq.. Przeczytaj teraz z ksiazki 
ten znak! Przeczytajcie wszycy! Ksitizki zamknqd i schowad

') Gdy juz uczniowie dobrze i napiszq, w czterech linij- 
kach — powie im nauczyciel, ze teu znaczek pisze si§ tylko w wq- 
skiej linijce.
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raz — dwa — trzy! Niechaj sobie teraz kazdy z was ob- 
mysli takie slowo, ktoreby si§ zaczynalo od tego glosu i\ 
Powiedz cos ty obrnyslil? U. Igta. N, Go ty? Indyk. Go ty? 
Indyk. Go ty? Iwa. N. W domu napiszecie sobie caly rzadek 
znakow na glos i i pokazecie mi to jutro.

b) Mctodyczne przeprowadzenie lekcyi 
o spolglosce vk u.

Nauczyciel, pokazujac uczniom obraz, na ktorym znaj- 
duje si§ rycina kury z kurcz^tami i koguta, a w razie braku 
stosownego obrazu rycin? z ksiazki1) pyta. Go widzisz na 
tym obrazku? Uczen, Widz§ kur§. N. Pokaz, gdzie jest 
kura? Uczen pokazuje. N. Powiedz mi, czem jest kura? 
U. Kura jest ptakiem. N. Jakim ptakiem jest kura? U. Kura 
jest ptakiem domowym. N. Dlaczego kura jest ptakiem 
domowym? U . . . 2) bo zyje kolo domow. N. Gzem jest 
kura pokryta? U . . .  piorami. N. Pokaz, gdzie ona ma 
glow^P Uczen pokazuje. N. Co ona ma na glowie? U . . . 
dziob. N. Go jeszcze widzisz na glowie kury? U . . .  oczy. 
N. Jak sa oczy kury osadzone? U . . . po bokach glowy. 
N. Go kura m a jeszcze na glowie? U . . . grzebien. N. Ja- 
kiego koloru jest grzebien? U. Gzerwonego. . . N. Go kura 
ma pod dziobem? U . . .  Korale. Go tutaj ma kura, pyta 
nauczyciel, pokazujac skrzydla. U . . .  To s^ skrzydla. 
N. Do czego sluz^ kurze skrzydla? U . . . do latania. N. Po­
kaz, gdzie kura ma ogon? Uczeb pokazuje. N. Gzy kazda 
kura ma ogon? U. nie k a z d a . . .  N. Jak si§ nazywa kura 
bez ogona? U . . . kusa. N. lie nog ma kura? U . . . Dwie. 
N. Go ma kura na koncu nog? U . . .  palce. N. Gzem sq.

')  R ozm 6w ka o kurze tu ta j podana posluzyc m oze za wz6r 
do rozm dw ek przy nauce z pogladu. N ie potrzeba zapewne przy- 
pom inac, ze przy kazdej literze n ie b^dzie nauczyciel uzyw al ty le  
czasu na  rozmdwki, bo nie w yczerpalby m ateryalu . W ystarczy, 
gdy pokaze przedm iot lub  rycine, kaze utw orzyc zdanie, rozbie- 
rze je  i wyprowadzi z w yrazu podstaw nego g l o s  nowy, poczem 
nast^pu je  n au k a  zw yklym  tokiem .

Przypisek au tora .

2) K ropk i oznaczajq, ze uczen odpowiada calem  zdaniem .
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palce zakonczone? U . . . pazurami. N. Do czego sluz^ ku- 
rze pazury? U . . . do grzebania. N. Na co kura grzebie? 
U . . . aby sobie wygrzebac ziarneczko albo robaczka. N. 
Czem si§ zywi kura? U . . .  ziarnkami, robakami i owada- 
mi. N. Dlaczego ludzie chowaja kury P U. . . bo kura niesie 
ja ja .  N. Do czego uzywaja jaj ? U . . . do jedzenia. N. Jakie 
ja ja  jedza ludzie? U. . . gotowane lub smazone. N. Do 
czego jeszcze uzywaja jaj P U . . . do ciasta. N. Go jeszcze 
mamy z kury ? U . . mi^so. N. Powiedz mi, czy kura jest 
pozyteczna, czy szkodlivfra? U. Kura jest bardzo pozyteczna. 
N. D laczego? U . . . bo mamy z niej mi§so i jaja. N. Go 
widzisz kolo kury? U . . . kurcz^ta. N. Skad si§ biorq, kur- 
cz^ta ? U . . . wyktuwaja si§ z jaj. N. Go si§ staje z kur- 
czat, gdy w yrosna? U . . . kury albo koguty.' N IjGzy jest 
na tym obrazku kogut nam alowany ? XI. . .  jest kogut na- 
malowany. N. Pokaz mi go! Uczeb pokazuje. N. Gzem 
si^ rozni na obrazku kogut od kury ? U . . .  tern, ze jest
wi^kszy. N. Czem jeszcze? U. Tern, ze ma wi^kszy grze-
bieri i wi^ksze korale. N. Gzem jeszcze? U. Tern, ze m a 
na ogonie piora wi^ksze i zagi^te. N. Do czego uzywaja 
pidr kogucich ? U . . . do kapeluszy. N. Co robi kogut nad 
ranem  ? U . . . pieje.

Nauczyciel kaze nast^pnie uczniom opisywac samo- 
dzielnie kur§ i wskazywac wszystko, o czem uczen mowi,
na obrazku. Gdyby uczen nie trzymat si§ porzadku przy
opisywaniu, pomoze mu nauczyciel stosownymi pytaniami.

N. Go znosi k u ra?  U. K u r a  z n o s i  j a j a  N. Po- 
wtorz to! Uczen powtarza. N. Go to jest, co powiedzial J.? 
U. To jest zdanie. N. Dlaczego to nazywasz zdaniem ? 
U . . . bo ja  to rozumiem. N. lie slow jest w tern zdaniu? 
U . . . s^ trzy slowa. N. W ymow pierwsze s lo w o ! Wy- 
mowcie wszyscy d ru g ie ! W ymow trzec ie ! W ymow jeszcze 
raz pie.iwsze slowo, ale pow oli! Uczefi wymawia: k u - r  a. 
W ymowcie tak samo w szyscy! N. He zglosek jest w tem 
slowie ku-ra? U . . . sa dwie zgloski. N. Dlaczego? U . . 
bo dwa razy poruszam ustami, wymawiajac to slowo. 
N. Wymow pierwszq zglosk§! W ymow d ru g a ! Wymowcie 
wszyscy pierwsza zgloske! N. He glosow slyszysz, wyma­
wiajac zglosk§ k u ?  U. Slysz? dwa glosy, N. Czy jest tu 
jaki znany warn glos ? U. Jest. N. Gdzie jest ten znany
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glos, — na pocz^tku, czy na koncu tej zgloski ku ?  U . . .  
na koncu. N. Wymow ten znany warn g lo s ! UczeA wy­
mawia : u.

N. Teraz naucz? was pisac znak na ten glos, ktory 
slyszycie w zglosce ku  przed u. Lvvazajcie! Przykladam  
kred? u dolu tej w^skiej linijki i ci^gn? cieniuchna, uko- 
sna w prawo az do gory szerokiej linijki. Stad ciatgn? na 
dol grubq. po tej samej, w polowie si? rozchodzti a koncz^ 
u dolu tej w^skiej linijki. Teraz w polowie tej w^skiej 
linijki przykladam kred? do grubej kreski, robi? malsi kule- 
czk? i przyczepiam jeszcze do niej drug^, ale t? juz nie 
do srpdka, ale w prawo zaginam. W stancie, r?k? praw^ 
wyciagnijcie przed siebie! Teraz nakreslijcie w powietrzu 
taki sam znaczek. Nauczyciel jeszcze raz opisuje, a ucznio- 
wie podczas tego kreslq, w powietrzu ksztalt litery k. Wyj- 
mijcie teraz tabliczki raz — dwa — trz y ! Rysiki do rak 
we£cie i napiszcie ten sam znaczek. N. Cos napisal P U. 
Napisalem znak na ten glos, ktory slyszymy w zglosce ku  
przed u. N. Go musimy do tego znaxu dopisac, aby bylo 
ku.  U . . . u. N. Dopiszcie do tego znaku w. Uczniowie 
pisza na tabliczkach, a nauczyciel na tablicy. N. Przeczy- 
taj cos napisal! Uczen czyta ku.  Przeczytajcie w szyscy! 
Uczniowie czytaja chdr&etCJ

N. Czy juz sLoi'iczone slowo ? U. Jeszcze n i e . . .  N. 
Goz trzeba zrobic? U . . . Kreseczk? poziomjp N. zrobcie 
to ! Go teraz napiszem y? U. . . ra. N. Piszcie wszyscy ra. 
Uczniowie pisza, a nauczyciel przeglada, czy uczniowie pi­
sza dobrze i czy nalezycie trzymajti rysiki. Przeczytaj to co 
teraz napisales! Uczen czyta: ra. N. Ja takze to samo na- 
pisze na tablicy. Przeczytaj, co teraz nap isa lem ! Uczeti 
czyta: ra. N. Poprawcie sobie, kto tak nie ma. Przeczytaj 
teraz wszystko, co jest na tablicy napisane! Uczen czyta: 
ku-ra. Przeczytaj z tab liczk i! Przeczytajcie wszyscy !

N. Niechaj kazdy z was obmysli sobie takie slowo, 
ktoreby si? zaczynalo od tego glosu, ktory slyszycie w zglo­
sce ku  przed u. Jakie ty sobie obmysliles ? U. Kula. N. 
Jakie ty P U. Kowal. N. Jakie ty ?  U. Koto, N. Wymdw 
jeszcze raz to slowo pow oli! Uczen w ym nw ia: k o — lo. 
N. Chcac napisac to slowo, co najpierw b?dziemy pisali ? 
U, ko. N. A co po tem ? U. t o .  N. Powiedz jeszcze raz
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co najpierw  b^dziecie pisali ? U. ko. N. lie glosow slyszysz 
w tej glosce ko ? U. Slysz§ dwa glosy. N. A wi§c ile zna- 
kow (liter) napiszesz ? U. . . dwie litery. N. Uwazajcie do- 
brze i piszcie ko. Uczniowie pisza, a nauczyciel przeglqda. 
N. Przeczytaj to co napisales! Uczen czyta ko. N. Teraz 
ja  to samo napisz§ na tablicy. Co mam napisad ? U. ko. 
N. Ile znakow musz§ napisad, aby bylo k o ?  U. Dwa. 
N. Dlaczego ? U . . . bo slysz§ dwa glosy, gdy wymawiam 
ko. N. Jakiz znak na poczautku napisz§? U. Ten, ktdrysmy 
si§ dzis pisad nauczyli. N, A potem co napisz§ ? U . . . o. 
Nauczyciel napisawszy ko, pyta: Czy juz skoriczone slowo? 
U. . . nie. N. Cdz trzeba zrobid ? U. Trzeba zrobid kre- 
seczk?. N. Ja robi§ kreseczk§ i wy takze to samo zrobcie! 
Przeczytaj to, co nap isa lem ! Nauczyciel wskazuje, a uczeb 
czyta: ko. N. Poprawcie sobie, jezeli ktory z was tak nie 
ma. Co teraz b^dziemy pisali? U . . . lo. N. P iszcie! P rze­
czytaj to, co teraz napisales. Uczen czyta lo. Przeczytajcie 
w szyscy! Coz ja mam  teraz robid ? U. . . napisad lo. Na­
uczyciel pisze lo. Przeczytajcie teraz z tablicy cale s lo w o ! 
Uczert czyta ko — lo. Przeczytajcie to samo z tabliczek! 
Uczniowie czytaja ko — lo. W ten sposob moze nauczyciel 
pisad inne wyrazy lub nawet zdania.

K o m b i n a c y e .  Nauczyciel: Napiszcie ten znak, kto- 
ryscie dzis poznali! Gdy uczniowie napisza, nauczyciel mo- 
vfi: Ja takze to samo zrobi^ na tablicy —  i pisze k. Do 
tego znaku dopiszcie sobie a. I ja  to samo robi^. P rze­
czytaj teraz to, co nap isales! Uczert czyta: ka.  Przeczytaj­
cie wszyscy! Uczniowie czytajf}.. N. Jeszcze raz napiszcie 
sobie dzis poznany znak ! Ja takze napisz§ go na tablicy. 
Do niego dopiszcie i. I ja to robi?. Przeczytaj teraz t o ! 
Uczen czyta ki. W  podobny sposob laczy nauczyciel liters 
k  po kolei ze wszystkimi znanymi uczniom samogloskami.

Rysiki odlozcie! Tabliczki schowajcie raz — dwa —  
trz y ! Ksi^zki wyjmijcie raz ■- dwa — trz y ! Otworzcie je  
tam, gdziesmy wczoraj czytali. Teraz odwrodcie jedn§ kartk§ 
naprzod ! Go tam jest u gory narysow ane ? U . . . kura 
z kurcz^tami i kogut. N. Go jest napisane obok tego obrazka? 
U . . . ten znak, ktdrysmy dzis pisali. N. Teraz b^dziemy 
czytali to, co jest pod tym obrazkiem napisane. Czytaj!

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



—  41 —

Uczeri czyta: k u —  r a 1). N. Gzem jest kura? U. . . ptakiem 
domowym. N. Niedawno o niej mowilismy. Gzytaj d a le j! 
Uczeri czyta: ku  —  la. N. Widziales ty kul§? U. Widzia- 
l e m . . .  N. Jaka jest ku la?  U . . . okragla. N. Z czego ro ­
bia kuleP U. . . z drzewa. N. Gzytaj dalej! Uczeri czyta: 
kolo. N. Przeczytajcie to samo wszyscy i dobrze wskazuj- 
cie palcam i! Uczniowie czytaja: k o - l o .  N. Przy czem jest 
kolo? U. Przy wozie jest kolo. N. Przy czem jeszcze wi­
dziales kolo? U . . .  przy maszynie do szycia. N. Gzytaj 
dalej! Uczeri czyta: lea — tva. N. Go pijasz na sn iadanie? 
U . . .  kaw§. N. Gzy dobra jest kaw a? U. . . dobra. Tak 
czytaja uczniowie wyraz po wyrazie az do korica, a nauczyciel 
kazdy wyraz z osobna krotko wyjasnia.

Litery tej, ktorq. dzis poznaliscie, sarnej wymowic nie 
mozna tylko w polaczeniu ze samogloskami. Poniewaz je- 
dnak czasem pyta si§ ktos — co to za litera — dlatego 
nazwali ja Jak si§ nazywa litera, ktrira dzis nauczyliscie 
si§ pisac? U. Litera ta nazywa si§ kfi.

Na zadanie domowe kaze nauczyciel uczniom prze- 
pisac ten ust^p, ktory czytali, albo wyprowadzi jakie zda­
nie, rozbierze je i kaze dwa lub trzy razy to napisa6 np. 
N. Kto m a kolo? U. Tato m a kolo. N. Go on powiedzial? 
U . . . zdanie. N. lie slow mamy w tern zdaniu? U . . . trzy 
slowa. N. Wymow pierwsze — drugie — trzec ie! N. W y­
mow jeszcze raz powoli pierwsze slow o! U. T a — to. 
N. lie zglosek jest w tem  slowie ? U. . . dwie zgloski. 
N. Go wi^c najpierw napiszesz? U . . .  ta. N. Go potem ? 
U . . . t o .  N. Po pierwszem slow ie, co b§dziesz pisal ? 
U . . . drugie. N. Wymow je ! Uczeri wymawia: ma. N. Go 
potem b^dziesz p isa l? U . . . ko -  to. N. He zglosek jest 
w tem slow ie: ko — t o ? U . . . dwie zgloski. N. Goz wi§c 
najpierw napiszesz? U . . . ko. N. Go po tem ? U . . .  to. 
To cale zdanie napiszecie ladnie na tabliczkach w domu 
trzy razy i jutro mi pokazecie, jak napisaliscie. Powiedz mi 
to zdanie, ktore macie napisac! Jeden uczeri, a potem 
wszyscy chrirem powtarzaja to zdanie, ktor{g, maja napisac.

!) Co do objasnienia wyraz6w patrz  wyzej uwag§ V I I I .  
w rozdziale 7. na  str. 11. Przypisek autora.
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c) Wskazowki do lekcyi o samogloskach q i a.
Lekcya o samogloskach g i a nasuwa pewne trudno- 

sci. Podajemy wskazowki, jak dzieci o tych samogloskach 
pouczyc nalezy.

Nauczyciel przeprowadza rozmowk? z pogladu o r ? c e  
i wyprowadza dowolne zdanie np. „R?ka dziecka jest m ala“ . 
Po rozbiorze zdania na wyrazy, kaze nauczyciel wymowid 
slowo „ r ? k | i ^  zgloskam i: r ? — k a  i zapytuje: Jaki glos 
slyszysz w zglosce rg na koncu? Uczen odpowie g. A czy 
znacie liters na glos przed g? Napiszcie wi?c t? liter?. 
Nauczyciel pisze rownoczesnie na tablicy r . Dopiszcie te ­
raz e, tak jak ja ja napisz?. Przeczytaj, co napisalem. 
Uczen czyta: re. Czy slyszysz ten glos g.? U. Nie slysz?. 
Teraz nauczyciel p o u cza : Azeby czytac rg a nie re, dopi 
suje si? u dolu litery e ogonek. Napiszcie tak samo. P rze­
czytaj ! Uczen czyta rg, A teraz napiszcie ka. Uczniowie 
piszq za dyktatem, poniewaz rzecz juz znaj^. Przeczytaj 
z tablicy caly wyraz. Uczen czyta: rg— ka. A ty przeczytaj 
z tabliczki swojej. W skazujcie wszyscy rysikiem i przeczy­
tajcie chorem. Nauczyciel kaze dla cwiczenia wyszukiwa<5 
slowa, w ktorych jest g, poczem daje dyktat wyrazow po- 
dlug elementarza, a jesli okaze si? potrzeba wyjasni rzecz 
jeszcze i przy innych wyrazach, jak przy slowie rg-A-a.

Lekcya o samoglosce q odb?dzie si? analagicznie. Za 
punkt wyjscia rnoze posluzyc rycina w elem entarzu na 
str. 18, przedstawiaj^ca bqki. W yprowadziwszy pytaniami 
zdanie, w ktorem jest podmiotem slowo bq — hi, i roze- 
brawszy je na slowa, kaze wymowic slowo bqki, zgloskami 
(bq — Id), zapytuje, jaki slychac glos na koncu w zglosce 
bq, (odpowiedzq, q ) , nast?pnie o glos przed q, poczem kaze 
napisac liter? na ten glos (b), obok niej a i przeczytad to 
razem  (uczniowie przeczytaj^ ba). Nast?pnie poucza jak 
przy g, ze do a potrzeba dopisac u dolu ogonek, a2eby 
mozna bylo czytac bq. Po dopisaniu zgloski ki, czytaja 
dzieci z tabliczek i z tablicy. Dalszy tok lekcyi analogiczny 
jak przy lekcyi o g.

d) W yrazy jednosgloskowe.
Do stronicy 27. elem entarza nie napotyka si? wyra­

zow jednozgloskowycH tylko sam e wyrazy dwu lub wi?cej-
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zgloskowe, jednakze wylacznie takie, w ktorych kazda zglo- 
ska sklada si§ z jednej spolgloski i z jednej samogloski. 
Latwo domysled si§ przyczyny. Uklad elem entarza jest taki, 
aby trudnosci \v pisaniu i czytaniu przedstawiad dzieciom 
stopniowo i kolejno. Wyrazy jednozgloskowe sprawia dzie- 
ciora dose trudnosci. Spotykaja tutaj bowiem co najmniej 
trzy glosy, dwie spolgloski i jednq, samoglosk§ w posrodku. 
N a stronicy 28. i 29. elem entarza znajduja si£ tylko takie 
wyrazy jednozgloskowe, w ktorych sa tylko trzy gloski. Po- 
st^pow anie m etodyczne wskazuje juz samo uszeregovvanie 
wyrazow w elem entarzu. Za dyktatem napisza dzieci slowo 
m u -r y ,  a nauczyciel wypisze potem to samo na tablicy. 
Potem  maze koncowa samoglosk§ y  i kaze przeczytac to, 
■co na tablicy pozostalo (miir). Zazwyczaj trafia dzieci same, 
jak  to przeczytac. Gdyby to nie szlo, ulatwi im, kaze prze- 
czytad dwie pierwsze litery razem (mu)  i przyczepic nast^pnp. 
(r ) .  Pouczywszy, ze slowo jednozgloskowe pisze si§ bez 
rozdzielnika (kreski poziomej) i dlaczego, kaze nauczyciel 
napisad wyraz m ur  za dyktatem. Dyktujac dalsze wyrazy 
jednozgloskowe jak noc, rak, w a l  itd. zapyta od czasu do 
czasu wedle istotnej potrzeby, ile glosow slychad w tern 
lub owem slowie, ile znakow b^dzie zatem potrzeba napi- 
sac, ktdry glos mozna wymowid glosno (samoglosk^, o ktora 
opiera si$ poprzedzajaca i nast§pujaca spolgloska). Po prze- 
robieniu dyktatem wyrazdw na str. 28 i 29 powinnyby 
dzieci pisad bez trudnosci wszelkie wyrazy jednozgloskowe 
o trzech gloskach. Lekcye te przygotowuj^ zarazem pod- 
staw§ do nauki o 6.

e) Wskazowki do lekcyi o samoglosce o.
Nauczyciel podyktuje wyraz wo — zy  i sam na-

pisze na tablicy poczem zapyta, jak si^ mowi o jednyrn
wozie. Odpowiedza w o z. Zmazcie w wyrazie napisanym 
w o -z y  liters y. Przeczytaj, co pozostalo na tablicy. Czytaja 
ivoz. Nauczyciel poucza: Azeby to czytad wot,  pisze si§
nad o kreseczkg. Takie o czyta si§ jak u. Przeczytaj teraz.
tlczeh czyta wdz. Nast^pnie pouczy nauczyciel, ze w slo- 
wach, w ktorych slychad zawsze u  pisze si£ tez u, gdy zas 
slychad naprzemian to o to u  (jak np. wo-zy, wdz, do-ly 
■dol, ro-wy, row i t. J . )  pisze si§ o. Tylko niektore slowa
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jak go-ra, pa-go-rek, ro-za pisza si§ przez 6, lubo slychad 
zawsze w nich u.

f) Sloiva jednozgloskowe o kilku spolgloskach.
Stronice 30., 31. i 32. nowego Elementarza poswi^cone 

sa pisaniu i czytaniu slow jednozgloskowych o wi^cej niz 
dwoch spolgloskach. tam slowa o dwoch spolgloskach 
na kohcu slowa (w ,,wyg!osie“) jak wilk, kark, list i t. d. 
i slowa o dwoch spolgloskach na poczattku (w „naglosieli) 
jak: inlot, wlos i t. d. Nast^pstwo wyrazow i ich dobdr 
daje dostateczne wskazowki nauczycielowi, jak m a post§- 
powac podczas nauki.

g) Lekcije o spolglosce s ,  6, z ,  n .
W wyrazie g%& zaznajonh nauczyciel dzieci z gloska s7 

poleci napisac g§s (s), kaze porownad, czy w tak napisa- 
nem  slowie slychac t§ sam§ glosk§ na koncu. co w slowie 
g$s, poczem pouczy, ze potrzeba nad s dad kresk§ ($), 
azeby wymawiac nie g§s tylko g$s.

Podobnie postapi sobie nauczyciel, przeprow adzajac 
nauk§ o glosce c.

Pisanie wyrazow o dwoch mi^kkich spolgloskach na 
koncu jak: Use, hose itd. nie sprawi dzieciom trudnosci. 
W yrazow takich podaje Elementarz na stronicy 35, podo- 
statkiem.

Analogicznie przeprowadzi sig lekcyq. o glosce z  i n .

h) Lekcya o spolgloskach miqkkich, w takich slowach, w kto- 
rych miqkezenie oznacza si$ literq, i  zamiast kreski.

Oznaczanie mi^kkich spolglosek literq, i zamiast kre­
ski przed nast^pujacymi samogloskami w slowach sia-no7 
c i a l o ,  cie-le, nie- bo itd. tudziez w slowach mia ra, bia- 
ly ,  p ia - n a  itd. sprawia dzieciom zazwyczaj dosd trudnosci, 
musza bowiem zrozumiec, ze w tych slowach i  nie czyta 
si§ jak w slowach i-gla, i-wa lecz zast^puje tylko kresk§ 
jako znak mi^kczenia. Nauce o tern poswi^ca Elementarz 
str. 37., 38., 39. i 40. i podaje znaczny zasob wyrazbw, tak 
ze po ich napisaniu nab^da dzieci dostatecznej bieglosci.
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Post^powanie metodyczne moze bye nast^pujace: Na­
piszcie slowo „sia nou. Dzieci pisza sa-no. Teraz nauczy­
ciel poucza, ze zamiast kreski nad s pisze si§ po s litery i, 
a  pomimo to wymawia si§ tak samo. Napisze sam sa-no 
popraw ia na sia-no i kaze przeczytac.

Podobnie wyjasnia sposob pisania slbw cialo, sieri, 
i t. d. Nast^pnie przerabiajq.c stronice 38. i 39. Ele- 

m entarza pouczy o sposobie pisanie wyrazow cia-lo (a nie 
calo), cio-cia i t. d.; cie-le, zio-la i t. d.; nie-bo, nio-sg 
i t. d. W  koncu wysnuje zasad§, ze przed gloskami (sa- 
mogloskami) a, e, o, u, q zamiast kresek w gloskach 
■s, c, z, n pisze si§ i

i)  Nauka o gloskach c h , sz, cz9 d z 9 d z 9 d z 9 vz.

Pisanie glosek, ktore pisze si§ dwoma znakami, jest 
<ila dzieci nowoscia i nowa nasuw a trudnosc. Najtrudniej-
sza b§dzie lekcya pierwsza o ch (str. 41. Elem.). Nauka
o innych gloskach odbywa si§ w taki sam sposob jak o ch 
tylko przy rz nalezy uwydatnid dobrze roznic§ mi§dzy z 
a  rz. Wskazemy, jak pokierowac nauk§ o ch. Nauczyciel 
wyjdzie od rysunku chaty, znajdujacej si§ w Elementarzu, 
om dwi najlepiej z pogltidu pokrotce chat£ a wyrobiwszy 
przez rozklad wyrazu chata na zgloski i glosy swiado- 
mosci nowego glosu ch, pouczy, ze ten glos przedstawia 
si§ dwiema literami, liters c i h, obok siebie napisanymi:
ch, poczem dyktuje wyrazy na tem at brzmien ch.

W obec tego, ze wiele dzieci nie rozroznia w wymowie 
gloski ch i h a cz^sto naw et wprost przeciwnie je wymawia 
{hrabia jak A rabia, a chata jak 7*ata), przeto wypadnie tu 
dobitnem wymawianiem stosownych wyrazow wykazac dzie- 
ciom roznic§ brzm ieh ch i h i czuwad nad poprawn^, ich 
wymowa.

10. Przejscie do druku.

Gdy nauczyciel dojdzie do stronicy 49. ^Elemen- 
ta rza“, uczniowie juz umieja pisad, czytad i gtoski 
nazywad. Na stronicy 49. znajdujemy wszystkie litery 
pisane i drukowane w alfabetycznym porzadku. Litery
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drukow ane to nowoSc dla dzieci — dlatego zanim si§ 
je zaznajomi z drukiem, trzeba im opowiedzieb krotko
0 wynalazku druku. *)

*) Pouczenie to odbyc si§ moze w nast§pujacy spo­
sob w szkolach c z t e r o k l a s o w y c h :

Nauczyciel pokazujac uczniom ksiazk§ i przerzucajac 
jej kartki, pyta: Czy ta ksiazka jest pisana pibrem ? Uczen 
odpowie: Nie — ona jest drukowana. N. Czy dlugo potrze- 
baby pisac taka ksiazk§ ? U. d lugo . . .

N. Wiedzciez dzieci, ze dawniej nie drukowali ksia- 
zek, tylko pisali. Dlugo rnusial siedziec cztowiek, zanim na- 
pisal ksiazk§ i dlatego byly one bardzo drogie. Tylko bo- 
gaci mogli kupowac ksiazki i uczyc si§ z nich. Ludzie bie- 
dni nie mieli ksinzek do czytania i nauki. Nauczyciel od- 
pyta rzecz opowiedziana, poczern dalej tak pow iada;

Tem u zaradzil pewien cztowiek (imieniem Jan Guten­
berg). W yrzynal on kazda liters osobno z drzewa, a po- 
zniej z metalu. Litery takie wyci^te nazwano czcionkami. 
Z liter tych ukladal slowa, wiazal je nicmi, aby si§ nie 
rozsypaly, sm arow al czernidlem i odbijat na papierze. Gdy 
chcial co innego wydrukowac, rozwiazywat litery i ukladal 
z nich inne slowa. Skladanie liter wymaga duzo czasu, 
ale gdy si§ je raz zlozy, to potem bardzo pr§dko mozna 
to samo wiele razy odbijac. Zanimby kto napisal jedn§ 
ksiq.zk§, to w tym czasie mozna wydrukowac tyle, ze w na- 
szem miescie wystarczyloby dla wszystkich ludzi, a nawet
1 wigcej jeszcze. Z tego powodu ksiazki drukowane sa 
tanie i kazdy moze je sobie kupic. Miejsca, gdzie ksuizki 
drukuja nazywaj^ si§ drukarniam i, a ci ludzie, ktorzy dru­
kuja, drukarzami.

Nauczyciel odpytuje: Jakie dawniej byly ksiazki P Czy 
dlugo trzebaby pisac ksiqzk§? Jakimi wi§c byly ksiazki pisa- 
ne? Kto mogt takie ksiazki kupow ab? Kto temu zaradzil? 
W  jaki sposbb zaradzil tem u ? Jak si§ nazywajq, wyrzynane 
litery ? Go trzeba robic z czcionkami, gdy chcemy drukowac? 
Jak si§ nazywa to miejsce, gdzie drukuja? Jak si§ nazy- 
wajg. ludzie, ktorzy drukuja ? Czy duzo ksi^zek mozna wy­
drukowac, jak si§ raz czcionki posklada ? Jakiez S3. ksiazki 
drukowane, drogie czy tanie ? Czy kazdy moze sobie kupid 
ksiazk§ drukow an^?
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Teraz poznacie litery drukowane. Wyjmijcie ksi^zki 
raz -  dwa — trz y ! Otworzcie je tarn, gdzieSmy wczo- 
raj czytali: Teraz popatrzcie na nast^puj^ca kartk§! 
Przeczytaj to, co jest u gory n ap isan e! Uczeb czy ta: 
, m a t e  a b e c a d t o 14. Naucz. Abecadtem nazywamy 
wszystkie litery w tym porzadku, w jakim one tutaj 
ss* napisane. Co nazywamy abecadtem  ? U. Litery. . .  
N. Jakie to jest abecadto? U . . .  mate. N. Dlatego 
nazywa si§ mate — bo jest i wielkie, ale tamto po- 
2niej dopiero poznacie. Co jest na tej kartce po- 
nizej ? U. . . litery. N. Jakie tu sa litery? U . . .  pi- 
sane i drukowane. N. Gdzie sa pisane? U . . .  u gory. 
N. Gdzie sa drukow ane? U . . .  u dotu. Nauczyciel kaze 
uczniom ze dwa razy wymienid nazwy liter catego 
abecadta pisanego*) — poczem mowi: Nazwij pierwsz^ 
litery abecadta! Uczeb czyta: „a“. N. Teraz pokaz 
palcem ten znaczek pod spodem i przypatrz mu si§ 
d o b rze! Do jakiej litery on podobny? U. Do a . . .  
N. Z czego si§ sktada a pisane? U. a pisane sktada 
si§ z kotka i laseczki po prawej stronie przyczepionej. 
N. Jaka jest roznica? U. Drukowane a jest proste 
i laseczka u gory jest w lewo nad kolkiem zagi^ta. 
N. Napisz na tablicy a !  Uczen pisze. N. Teraz ja  na- 
pisz§ a drukowane. Nauczyciel robi kotko, do tego 
przyczepia laseczk§ po prawej stronie i u gory zagina 

w lewo. — Przeczytaj to, co napisatem ! Uczen 
czyta a. Przeczytaj teraz to samo z ksi^zki! A Wi§c 
widzicie, ze litery drukowane nie si§ tak trudne do

W  szkolach j e d n o  i d w u k l a s o w y c h  nauczyciel 
zbyt krotkim czasem dla kazdego oddzialu rozporzqdza, 
przeto pouczenie to o druku b§dzie o wiele krotsze, zale- 
dwie w kilku zdaniach.

*) Uezac metoda doraZnego czytania przy dalszych 
spolgloskach nadaje im si§ nazwy takie, jakie sti przyj^le.
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poznania. W podobny sposob post^pi nauczyciel z dal- 
szymi literami alfabetu. Rysowad bedzie tylko trudniej- 
sze, przy latwiejszych wystarcza ustnie wskazac po- 
dobiehstwa i roznice. Uczniom nie nalezy kaza6 ryso- 
wad liter drukowanych. Byloby to marnowaniem czasu. 
Przypatrywanie si§ literom pisanym i drukowanym 
i porownywanie ich zupelnie wystarcza. W koncu kaze 
nauczyciel uczniom nazywad kolejno litery drukowane. 
Dla dwiczenia mozna kazad uczniom czytac najpierw 
samogloski — potem nazwad spolgloski. — N. Teraz 
potraficie juz czytad druk. Gdybym warn jednak kazal 
przepisad coS z drukowanego, nie b^dziecie naSlado- 
wali druku lecz musicie zawsze uzywad takich znakow, 
jakimi dot^d pisaliScie.

II) Wielkie lite ry  pisane i drukowane.
Wielkie litery rozpoczynaj^ si§ na 55. str. Ele­

m entarza i obejmuj^ do 62. str. 12 ust^pow ; w ich 
naglowkach sa po dwie lub po trzy litery pisane i dru­
kowane, dla lepszego porownania male i duze obok 
siebie, dwa lub trzy zdania pisane, wreszcie szereg 
zdan drukowanych, a lacz^cych si§ treSci^ w organi- 
czn^ calo^d. Poprzedzaj^ je  trzy ust^py malego druku, 
w ktorych wyrazy s^ rodzielone na zgloski, jednakze 
rozdzielnikow z umystu nie umieszczono, a to dlatego, 
aby dzieciom ulatwic przejScie od czytania zgloskami 
do czytania zwi^zlego.

Zanim nauczyciel rozpocznie nauk§ o duzych 
literach, pouczy je  pokrotce o znaczeniu i pisaniu du ­
zych liter, mianowicie ze na poczqtku zdania nowego, 
imion wlasnych osob i rzeczy, tudziez slowa B o g ,  
pisze si§ dla zaznaczenia tego litery duze, odmiennych 
nieco ksztaltow. Pouczenie to moze nawi^za6 do 
k r o p k i ,  ktorq. dzieci znaj^ juz z grafiki. Tam, jako-
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tez w malym druku umieszczono na zakonczenie ust?pu 
kropk? i tam  poznaty dzieci, ze zakonczenie pewnej 
cz?Sci nauki oznacza si? kropk^. Zrozumienie celu 
wielkich liter nie nasuwa dzieciom trudnoSci. I owszem 
dzieci okazuja pochopnoSd kreSlenia duzych liter na- 
wet tam, gdzie ich nie powinno si? pisad, cz?sto dla 
figlow, bo nowoSd je bawi. Przy nalezytej karno§ci 
i obmvSlanej dobrze nauce nie beda sobie dzieci po- 
zwalaly podobnych wykroczen i wkrotce wlozq. si? do 
wtaSciwego uzywania liter duzych.

Ust?py drukowane w tej cze§ci Elementarza maja 
dwojaki cel: dzieci uczq. si? na nich czytac zwi?2le, 
bez dzielenia slow na zgloski, a pow tore spotykaja 
po raz pierwszy zdania powi^zane ze soba co do tre- 
£ci i przyzwyczajaj^ si? do skupiania umyslu na je- 
den przedmiot, czem przygotowuja si? do drugiej 
cz?§ci Elementarza.

Ust?py te traktujq kolejno o oku i uchu (u, U, 
°> 0), o lecie i zniwach (c, C, s, S), o lasach i zwi?- 
r z?tach le6nych (I, L , I, E), o naczyniach, sprz?tach 
1 rzemioslach (t, T, f ,  F ), o zaj?ciach dzieci (p , P, 
r> R , b, B ), o imionach i nazwach (i, I, j ,  J , y , Y), 
o zbozu i towarach, kupcach i monetach (h, H , Jc, K ), 
o gospodarstwie domowem i wiejskiem (g, Gr, e, E ), 
0 grzecznych dzieciach i aniolach (a, A , n, N ), o mie- 
Scie i wsi (m, M , w, W ), o zimie i Swi?cie Bozego 
Narodzenia (z, Z , d, JD).

Gaty ten m ateryat nadaje si? bardzo do ro z m o - 
w e k  z p o g l a d u .  Rzecz musi byd oczywiScie nale- 
zycie uzmyslowiona, a gdy rozmowkami dobrze si? 
pokieruje, przyczyni si? ta cz?6d Elem entarza skute- 
cznie do rozwoju wladz umyslowych, pobudzi dzieci 
do my^lenia i wyrazania poprawnego swych my§li.

Metodyka nauki czytauia 4
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Najstosowniej b§dzie, gdy nauczyciel przed czy- 
taniem ust^pow treSd tychze omowi na podstawie 
pogl^du, azeby po2niej nie potrzebow at czytania 
przerywad.

Ust§py czytad nalezy z d a n i e  p o  z d a n i u  i 
kazde zdanie pytaniami o podmiot, orzeczenie, przed- 
miot i inne okreSlniki doktadnie rozebrac. B^dzie to 
a n a l i z a  l o g i c z n ^ ,  maj^c^ na celu dwiezenie dzieci 
w mySleniu i doktadnem rozumieniu rzeczy. Analiz^ taka 
uchroni si§ dzieci na przysztoSd od bezmySlnego czy­
tania, ktore cz^sto si§ wydarza, je§li w poczatkach 
nauki nie rozbierano zdah w podobny sposob.

Na pytanie odpowiadad powinny dzieci — w edle 
moznoSci — w poczatkach, (przez caly pierwszy rok 
nauki), a wedle potrzeby i dalej tak, aby zaczynaty 
zdanie tym wyrazem, o ktory nauczyciel pyta, o ile to 
nie sprzeciwia si§ zasadom stylistycznym i nie razi 
ucha nienaturalnoScia sk tadn i; w takich odpowie- 
dziach ma nauczyciel kontrol§, czy dzieci zrozumiaty 
jego pytanie.

Analiza logiczna przygotowuje zarazem materyab 
do poZniejszej nauki gram atyki; nauczyciel bowiem 
potrzebuje dzieciom poZniej podad tylko term ina gra- 
matyczne (podmiot, orzeczenie, przedm iot i t. d.) do 
rzeczy im juz znanych, czego na pierwszym stopniu 
nie uczyni, aby nie sprawiad im naraz za wiele 
trudnosci.

W kohcu zauwazyd wypada, ze zawczasu wdrazad 
nalezy dzieci do tego, aby przeczytawszy zdanie, sam e 
o kazdy wyraz umiaty pytad.

12. Druga cz§sc Elem entarza.
Druga cz§§d Elementarza (od str. 63. do str. l i l . )  

obejmuje powiastki treSci moralnej, wierszyki i ust^py
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rzeczovve o Swiecie najblizszym dziecka, a o dal- 
szym tylko tyle, ile dziecko na tym stopniu rozwoju 
pojqd zdota: a wi§c o zmystach i o cztowieku, o zwie- 
rz^tach domowych, o drzewach i o m ineratach najpo- 
wszedniejszych, o porach roku, o wodzie, o ziemi i po- 
wietrzu, o zjawisku dnia i nocy, o czasie, o Bogu, 
jako Stworcy swiata. Gz§§d ta zaczyna si§ i konczy 
m odlitwa, wskazowka dla nauczyciela, azeby wpoit 
w dzieci, ze kazdq spraw§ z Bogiem rozpoczynad i ko6- 
ezyd nalezy.

Gelem drugiej cz§6ci Elem entarza jest:
1. nauka czytania ptynnego i wyrazistego z nale- 

zytem wygtaszaniem i uwzgl^dnieniem znakow pisar- 
skich (z rozumieniem rzeczy);

2. rozwoj wtadz umystowych (mySlenia, wyobra- 
2ni i rozsadku);

3. ksztalcenie uczud religijnych, moralnych i este- 
tycznych;

4. zaznajomienie dzieci z najblizszymi przedm io- 
tami Swiata zewn^trznego.

Powiastki i wierszyki ksztatc^ uczucia m oraine, 
religijne i estetyczne. Ust§py rzeczowe powinny byd 
dalszym ci^giem nauki dostrzegania czyli pogl^du i po- 
stuza zarazem jako Srodek do ksztatcenia wyobra^ni 
i rozsadku; to ostatnie zadanie spetniaja w cz^ c i takze 
powiastki i wierszyki.

a) Czytanie.
Trzy stopnie czytania: 1. m e c h a n i c z n e ,  2. lo-  

g i c z n e ,  3. e s t e t y c z n e .
M e c h a n i c z n e  c z y t a n i e  polega na biegtoSci 

w odczytywaniu stow i zdan z nalezytem pod wzgl^dem 
wymowy wygtaszaniem brzm ien. T§ biegtoSd m echa- 
niczna powinny dzieci bezwarunkowo uzyskad na pierw-
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szyin stopniu nauki, na ktorym nauka opiera si<* na 
Elementarzu.

L o g i c z n e  c z y t a n i e  polega na wtaSciwem 
akcentowaniu zgtosek w wyrazach, a wyrazow w zda- 
niach, stwierdzajacem, ze czytajacy rzecz czytanq na- 
lezycie rozumie. W  poczatkach czytaj^ dzieci bezbar- 
wnie, m o n o t o n n i e ;  w miar§, jak  rzecz czytania 
stajesi§  dla nich zrozumialsz^, akcentowanie uwydatnia 
si§ coraz lepiej. Czytanie logiczne jest gtownem zada- 
niem Sredniego stopnia nauki (3. i 4. r. n.).

C z y t a n i e  e s t e t y c z n e ,  pi§kne, t. j. odpo- 
wiadaj^ce warunkom pi§kna, objawia si§ wyrazisto§cia 
t. j. modulacyji gtosu, zastosowana do treSci rzeczy 
czytanej. Modulacya stosuje si§ do rodzaju prozy i poezyi 
i do osnowy ust^pow. Modulacya gtosu mozna wyrazid 
pro£b§, rozkaz, zapytanie, wspotczucie, radoSd, zal, 
obaw§, gniew, rozpacz i wszelkie inne uczucia. Do este- 
tycznego czytania doprowadzic nalezy dzieci na najwyz- 
szym stopniu nauki (5. i 6. r. n.).

Jakkolwiek powyzsze trzy stopnie czytania odpo- 
wiadaja trzem stopniom n au k i: nizszemu, sredniem u 
i wyzszemu, nie wolno ich zupetnie oddzielad. I owszem 
juz na najnizszym stopniu nauki, gdzie idzie przede- 
wszystkiem o mechanicza biegtoSd, pracuje nauczyciel 
nad tem, aby dzieci czytaty z rozumieniem rzeczy, tj. 
logicznie a zarazem o ile moznosci pi^knie (estety- 
cznie). Wszystkie zatem trzy stopnie czytania od pier- 
wszej chwili dwiczyc i wyrabiad nalezy i stopniowo 
coraz bardziej je  ksztatcid. W ten sposob czytanie do- 
skonali si§ coraz bardziej i przeksztatca na najwyzszym 
stopniu na czytanie istotnie pi^kne.

Aby cel powyzej okreSlony osi^gn^c, przestrzegad 
b^dzie nauczyciel nast^puj^cych za sad :
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1. Dzieci czytaj^ z w o l n a ;  czytanie pospiesznezra- 
dza zawsze zfe czytanie.

2. Dzieci czytaj^ g t o § n o ,  lecz nie zanadto gto- 
§no: czytanie zbyt ciche nie moze bye ani wyraZne, ani 
dla calej klasy zrozumiale.

3. Dzieci powinny czytac wy r a g n i e ,  nalezycie 
wygtaszad wszystkie brzmienia i dobrze wyrazy akcen- 
towad. Wymow§ wadliw^, niedbat^, niewyra^na powi­
nien nauczyciel konsekwentnie zwalczad i usuwad.

4. Na z n a k i  p i s a r s k i e  od samego pocz^tku 
uwazad nalezy i kolejno z nimi dzieci zaznajamiad. 
W ymagaj^ one z jednej strony stosownego przestanku, 
a obok tego zmiany gtosu. Po przecinku gtos si§ pod- 
nosi, po Sredniku i kropce zniza. Do uwzgl^dnienia 
znakow w czytaniu przyzwyczajaja czasem nauczy- 
ciele dzieci w poczatkach liczeniem (raz przy prze­
cinku; r az,  dwa ,  przy sredniku i dwukropce; ra z , dw a, 
t r z y  przy kropce).

5. Utykania w czytaniu, zajakiwania si§ nie na­
lezy dzieciom dozwalad, lecz z^dac czytania gtadkiego 
i ptynnego.

6. Nie nalezy rowniez dozwalad § p i e w a n i a  i mo* 
notonnego zawodzenia glosem, ktore jest wstr^tne.

7. Z reguty kazde dziecko czyta w poczatkach 
nie wi§cej, jak  jedno zdanie a inne dzieci czytaja ro- 
wnoczeSnie w mySli, wskazujqc kazde stowo wska- 
zowka (rysikiem, otowkiem) tak, ze wezwane przez 
nauczyciela czytaj^ niezwtocznie dalej.

8. Gdy uczen w czytaniu popetni jaki btad, kaze 
mu nauczyciel poprawid si§, a gdyby on sam tego 
uczynid nie zdotat, poprawi go inny wezwany do tego 
uczen albotez sam nauczyciel.

9. Trudniejsze wyrazy kaze nauczyciel przezgto- 
skowac i kilkakrod popraw nie wymowid.
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10. Gdy dzieci jaki ust?p z Elem entarza, po sto- 
sownem przerobieniu i obja6nieniu co do tresci i j?- 
zyka, umieja juz biegle mechanicznie czytac, odczytuje 
go nauczyciel sam w z o r o w o ,  poczem kaze dzieciom 
zdanie po zdaniu poprawnie odczytywac, poki nie na- 
ucza sie wzorowo czytac. Ust?p tak opracowany po- 
winno si? od czasu do czasu ponownie czytad. Lepiej 
kilkanaScie ust?pow w podobny sposob doktadnie 
opracowac co do czytania, anizeli kilkadziesiat czy­
tad pobieznie i niedbale.

11. Na opracowanych ust?pach dwicz^ si? dzieci 
w domu w czytaniu.

12. Podczas czytania uwaza nauczyciel zawsze 
i nieustannie na uktad ciata, na sposob trzymania 
ksiazki (w stosownej odlegloSci od oka), na obracanie 
kartek, na uklad gtowy, ust i na wyraz twarzy (aby 
dzieci nie robily grymasow).

b) Obja§nianie ustqpow co do tresci i j$zyka.
Dobre czytanie wyrnaga dokladnego rozumienia 

rzeczy czytanej. Procz tego ogolne cele nauki j?zyka 
ojezystego w ym agaja, aby zakres wyobrazen i poj?d 
dziecka coraz bardziej si? rozszerzat, a umyst jego, 
zwtaszcza serce, zdobywato sobie coraz wi?cej ele- 
mentow ksztatcacych. Z tego powodu ust?py Elem en­
tarza tak powieSciowe, jak  rzeczowe i poetyczne m u­
sza byd dzieciom w stosowny sposob podane i we 
wta§ciwy sposob objaSnione. W tym wzgl?dzie pamie- 
tad powinien nauczyciel o nast?pujacych zasadach pe- 
dagogiczno-dydaktycznych:

1. W samych poczatkach czytania ust?pow dru- 
giej cz?6ci Elem entarza kaze nauczyciel zdanie po zda­
niu czytad i kazde zdanie odpytuje. W zdaniu zapy- 
tuje o osob? dzialaj^c% lub rzecz, o ktorej mowa
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(podmiot), o to, co o osobie lub rzeczy powiedziano 
(orzeczenie), wreszcie o najwazniejsze okreSlniki zda­
nia (przedmiot blizszy, dalszy, okreslenia miejsca, cza- 
su , sposobu). Dzieci w odpowiedziach zaczynad po- 
winny zdanie tym wyrazem, o ktory nauczyciel pyta, 
a  to w tym celu, aby nauczyciel miat pewnosd, ze dzieci 
tak pytanie jego, .jak rzecz zrozumiaty. (Patrz str. 50).

2. Na objaSnienia wyrazow niezrozumiatych nie 
wolno tracid wiele czasu, lecz objaSnid je krotko, za- 
st^pujac ten wyraz innym podobnego znaczenia lub 
tez okazuj^c rzecz, model, rycin§. Post^powanie przy- 
tem powinno byd heurystyczne; co dzieci same wytlo- 
maczyd zdolaj^, tego nauczyciel nie powinien mowid.

3. Z poczatku dozwala nauczyciel, aby dzieci 
odpowiadaly stowami ksi^zki — po^niej jednak zapra- 
wia je do samodzielnego wyrazania si§, a to przez 
stosowne ustylizowanie pytab, zniewalaj^ce je samo- 
dzielnie my61ed i mySli swoje wypowiadac.

4. Nauk§ moraln^ z powiastek wydobywa nau ­
czyciel heurystycznie, naprow adzajac dzieci stosownymi 
pytaniami, aby same ocenity post^pek osob, wyst^pu- 
j^cych w powiastce i same wysnuty zasady etyczne, 
jak  nalezy post^powad w podobnych okolicznoSciach.

Juz na pierwszym stopniu nauki doprowadzid 
moze nauczyciel do tego, aby dzieci powiastk§ opo- 
wiedzian^ lub przerobion^ z ksiazki umiaty samodziel- 
nie opowiadad. Wymagania w tym kierunku staj^ si§ 
stopniowo coraz wi^ksze.

6. Ustepy rzeczowe uwazad nalezy jako dalszy 
ciag nauki pogl^du, rozpoczynaj^cej si§ juz w pierw - 
szych lekcyach 1. roku nauki. Dlatego stara si§ nau­
czyciel ustepy rzeczowTe nalezycie uzmystowid, okazu- 
j^c przedmioty najlepiej w Swiecie rzeczywistym, a j e -  
£liby to byto niemozliwe, na obrazach, modelach i ry-
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cinach. Poz^danem  jes t, aby kazdy nauczyciel klasy 
elem entarnej sporz^dzit sobie podr^czny zbior okazow 
i rycin do uzmystowienia m ateryatu rzeczowego, znaj- 
duj^cego si§ w Elementarzu. T rud  ten sowicie mu si§ 
optaci pomySlnymi rezultatarni jego pracy. Do obja- 
Snienia m ateryatu rzeczowego nadaja si§ najlepiej ure- 
gulowane wycieczki dziatwy szkolnej pod kierunkiem 
nauczyciela, ktore tacz^ w sobie cele hygieniczne i na- 
ukowe. Zaleca si§ w tym celu utozenie program u wy- 
cieczek z wyszczegolnieniem m ateryatu rzeczowego, 
ktory mozna dzieciom w przyrodzie pokazad.

7. Tak ust^py rzeczowe jak  powiastki przerabiac 
nalezy w odniesieniu do por roku i do rzeczywisto§ci. 
W szak nikt nie b^dzie czytat ust^pu „o zimie“, ani 
tez powiastki, osnutej na tie Bozego Narodzenia w le- 
cie lub na wiosn§. Bytobyto pogwatceniem najelemen- 
tarniejszych zasad pedagogicznych i dydaktycznych. 
Azeby uniknad podobnych anachronizmow pedagogi­
cznych , powinien nauczyciel roztozyd sobie ust^py 
ksi^zek do czytania z gory na miesiace i tygodnie 
roku szkolnego.

8. Ust§py poetyczne, wierszyki maj^ dziatad na 
serce dziatwy, — nie nalezy przeto ich rozkawatkowy- 
wad, lecz utatwiwszy zrozumienie mySli we wfaSciwy 
sposob, starac si§ o to, aby istotnie wywarty wptyw 
dodatni na dzieci w kierunku estetycznym i etycznym. 
W zorowe odczytanie przez nauczyciela wierszyka juz 
objaSnionego, nastroj powazny nauczyciela, nast^pnie 
powtorzenie wygtoszenia przez dzieci za wzorem na­
uczyciela odniesie juz zazwyczaj skutek pozadany.

c) Cwicsenia pami$ciowe.
Plan naukowy z^da juz w 1. roku nauki, aby 

dzieci „ w y u c z a t y  s i § n a  p a m i § d i w y g t a s z a t y
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t a t  w e  i k r o t k i e  u s t ^ p y  p o e t y c z n e “, do czego 
dodaje w 2. roku nauki (klasy I. szkot czteroklaso- 
wych a w l .  oddziale szkot jednoklasowych) „ p o w o l -  
n e  i z r o z u m i a l e  w y g t a s z a n i e  w z o r o w y c h  
u s t § p o w b ^ d 2 p o e t y c z n y c h  b ^ d 2 p r o z a -  
i c z n y  c h “.

Jakiz cel jest tych cwiczen pami^ciowych, prze- 
pisanych przez plan naukowy? Gel jest trojaki: 
1. ksztatcenie pami^ci, 2. ksztatcenie serca, wreszcie
3. utrwalenie nauki.

Uwzgl^dniajac cel cwiczen pami^ciowych, prze- 
strzegac nalezy nast^pujacych zasad pedagogicznych 
i dydaktycznych:

1. Do wyuczenia si§ na pami^d zadawac nalezy 
tylko takie ust^py poetyczne lub prozaiczne, ktore po- 
siadaja niezaprzeczona wartosd tak co do treSci, jak 
co do formy.

2. Ust§py, przeznaczone na dwiczenia pami^cio- 
we, musz^ byd poprzednio doktadnie przerobione tak, 
aby je dzieci nawskroS zrozumiaty.

3 Mniejsze wierszyki lub ust^py prozaiczne moga 
byd zadane naraz do wyuczenia si§, wi^ksze musza 
byd podzielone na cz§£ci, w kazdym jednak razie 
liczyd si§ nalezy z obj^tnoScia pami^ci i w tej mierze 
stosowad si§ do ogotu klasy, a nie do najzdolniej- 
szych.

4. Zadanej rzeczy musza si§ wyuczad na pami§d 
w s z y s c y  uczniowie bez wyj^tku; zadawanie tylko 
niektorym uczniom jest niewtaSciwe.

5. Ust^py, ktorych dzieci ucz^ si§ na pami§d, 
potrzeba od czasu do czasu powtarzac, tak aby pod 
koniec roku dzieci umiaty wszystkie wygtaszac; powta- 
rzania tego domagaja si§ zasady psychologii, odno- 
sz^ce si§ do wtasnoSci i ksztatcenia tej wtadzy duszy.
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6. Ust§py wybierane na dwiczenia pami^ciowe 
powinny bye w Scislym zwiazku z cala nauka, zgod- 
nie z zasadami k o n c e n t r a c y i .  I tak n. p. okolo 
Swi^t Bozego Narodzenia przerabia nauczyciel po- 
wiastki, osnute na tie §wi$t i kaze wyuczac si§ pi§- 
knych kol^d; na wiosn§ przerabia powiastki, osnute 
na tie wiosny, opracowuje ust§p opisowy „W iosna“, 
tudziez ust^py rzeczowe, traktujace o zwierz^tach 
i zjawiskach, spostrzeganych na wiosny, a na pamied 
zada pi§kne wierszyki o wioSnie.

7. Nie wystarcza zadad dzieciom do wyuczenia 
si§ poleceniem: „Nauczcie si§ na pami^c to lub owo“, 
lecz potrzeba wskazad, jak si§ maja na pamied uczyc. 
W tym celu wyglosi nauczyciel opracowany ust§p wzo- 
rowo, kaze dzieciom w takisam sposob pokilkakrod 
wyglaszad, wreszcie zadaje rzecz do wyuczenia si§.

8. Na sposob wyglaszania baczna zwracad nalezy 
uwag§. Dzieci powinny wyglaszad zwolna, wyra^nie, 
glo6no, uwzgl^dniad nalezycie znaki pisarskie i stoso- 
wad glos do tre§ci ust^pu, a wi§c modulacya glosu 
wyrazad pytanie, odpowied^, zadowolenie, zal, zdziwie- 
nie itp. Nic nie ma wstr^tniejszego, jak m o n o t o n n e  
wyglaszanie ust^pow, zwlaszcza poetycznych. Rowniez 
czuwa nauczyciel nad tern, aby w wyglaszaniu nie 
bylo przesady w modulacyi glosu.

d) Gwiczenia pi§mienne.
Plan naukowy przepisuje dla 1. roku nauki 

„ d w i c z e n i a  w p i s a n i u  w y g l o s z o n y c h  wy ­
r a z o w  i z d a n  t u d z i e z  i c h p r z e p i s y w a n i e ,  
dla 2. roku nauki zaS stawia odmienne wymagania dla 
szkol jednoklasowych, odmienne dla szkol czterokla- 
sowych. W  szkolach jednoklasowych przepisane s a :
1. c w i c z e n i a  o r t o  g r a f i c z n e  z u w z g l ^ d n i e -
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n i e m  p o d z i a t u  n a  z g t o s k i ,  2. p r z e p i s y w a -  
n i e  s t o s o w n y c h  u s t § p o w z k s i a z k i  d o  c z y ­
t a n i a  i p i s a n i e  w y g t o s z o n y c h  z d a n .

W szkotach czteroklasowych wymagania s^ nieco 
wieksze, a mianowicie oprocz 1. p i s a n i a  w y g t o -  
s z o n y c h  k r o t k i c h  z d a n ,  2. p r z e p i s y  w a n i a  
z d a h  i k r o t k i c h  u s t § p o w z k s i a z k i  d o  c z y ­
t a n i a ,  3. d w i c z e n  o r t o g r a f i c z n y c h  z a  p o- 
m oc;*  d y k t a t d w  z u w z g l ? d n i e n i e m  p o d z i a -
t u  n a  z g t o s k i ,  zada .jeszcze plan: 4. p i s a n i a  
w k r o t k i c h  z d a n i a c h  t r e 6 c i  o d c z y t a n y c h  
i o p o w i e d z i a n y c h u s t ^ p o w .

Oto sq. wymagania planu naukowego. Obaczymy 
jak rzecz powinna si§ odbywad w praktyce.

Poki nauczyciel porusza si§ w graficznej cz§6ci 
Elem entarza i w matym i duzym druku, poty dwicze- 
nia piSmienne sa wytacznie dyktatami wyrazow i zdan 
i przepisywaniem z tablicy lub ksiazki. Dyktat jak 
to juz wyzej powiedzielismy — jest osia nauki czyta­
nia na podstawie pisania i powinien bye nieustannie 
uprawiany. To, co dzieci pisza, musi bye wpizody 
wygtoszone, powtorzone przez dzieci i rozebrane na 
cz^Sci sktadowe (wyrazy i zgtoski). Nawet do przepi- 
sywania nalezy dawad tylko rzeczy juz przerobione.

Gdy nauczyciel przystapi do cz§§ci drugiej, dyk­
ta t schodzi juz na drugi plan, lecz rowniez nie moze 
byd pod zadnym warunkiem porzucony. Natomiast 
wyst^puje na plan pierwszy odpisywanie przerobio- 
nych rzeczy czy to z tablicy czy tez z ksiazki. Szcze- 
golnie na zadania domowe otrzymuje dzieci odpisy­
wanie.

Gwiczenia ortograflczne za pomocji dyktatow 
z podziatem na zgtoski odbywa siq tak dtugo, poki 
nauczyciel bawi w tej cz^Sci Elementarza, gdzie s^
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rozdzielniki. Poiniej pisz^ dzieci bez rozdzielnikow. 
Jednakze od czasu do czasu moze nauczyciel kazad 
dla dwiczenia rozdzielad stowa rozdzielnikami na 
zgtoski.

W dalszej nauce, na podstawie drugiej cz?Sci 
Elementarza (tudziez na wyzszych stopniach nauki) 
moze nauczyciel przy dyktatach polecic, aby dzieci 
trudniejsze wyrazy p r z e z g t o s k o w a t y .  Zgtoskowa- 
nie takie wyrabia swiadomoSd i pewnoSd, jak maja 
wyraz napisad i ochrania od bt?dow ortograficznych.

Dyktat wymaga Scisfej karno§ci. Nauczyciel wy- 
gtasza zdanie, uczniowie wszyscy stuchaj^ uwaznie; 
wygtoszone zdanie powtorzy jeden lub wi?cej uczniow, 
czasem naw et chorem wszyscy, a potem piszq. Gdy 
nauczyciel systematycznie i z przestrzeganiem Scisfem 
karnoSci dyktaty u p ra w ia , doprowadzi do tego, ze 
uczniowie z czasem bez trudnoSci pisza biegle i po- 
prawnie za jego gtosem.

„Pisanie w krotkich zdaniach tre§ci odczytanych 
i opowiedzianych ust?pow “, jak  tego z^da plan dla 
szkot czteroklasowych, moze odbywad si? tylko na 
p y t a n i a. Samodzielne pisanie caiego ust?pu bytoby 
dla dzieci zbyt trudne i mogloby przyczynid si? do 
pogorszenia rezultatow nauki, bo dzieci niewatpliwie 
wiele popetnialyby bt?dow j?zykowych i ortografi­
cznych. Natomiast odpowiedzi na dane pytania sa 
znakomitem cwiczeniem tak w ortografii jak szczegol- 
nie w wyrazaniu si? (stylu). Pytania powinny byd po- 
prawnie ustylizowane i pobudzac do mySlenia.

JeSli dzieci czynia dobre post?py w nauce, mo­
zna wreszcie pod koniec roku — jakkolwiek tego plan 
wyra^nie nie zada — zadawac dzieciom pisanie z pa- 
n ^ c i  ust?pow, ktorych wyuczyfy si? na pami?d.
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Co do samego p i s a n i a  przestrzegac powinien 
nauczyciel nast§pujq.cych zasad:

1. W  szkole ludowej kazde pismo dzieci powinno 
bye co do wykonania poprawne (kaligraficzne). N au­
czyciel czuwa zatem, aby dzieci pisaty zvvolna, wyra- 
2nie i porz^dnie; kazda litera ma byd p rawidlowo 
uformowana i wykonczona. Plan naukowy zada „wy- 
ra^nego i ladnego (tj. ksztattnego) pism a“, co nie da 
si§ uzyskad jedynie nauka pisania (kaligrafia), na ktora 
stosunkowo nie wiele wyznacza sie czasu, jesli nau­
czyciel nie z^da z a w s z e  od dzieci pisma porza- 
dnego.

2. Podczas pisania czuwa nauczyciel nad prawi- 
dlowym ukladem ciata dzieci, aby ustrzec ich od skrzy- 
wienia stosu pacierzowego (scoliosis) i krotkowzro- 
cznoSci.

3. Pismo powinno bye wolne od wszelkich nie- 
potrzebnych dodatkow, co do ksztattu najproSciejsze; 
w klasie I. bezwarunkowo zachowac nalezy ksztalty 
liter graficznej cz§6ci Elementarza. Na wyzszych sto- 
pniach tosamo bytoby pozadane, lecz wolno post^po- 
wad w nauce pisania wedtug aprobowanych przez 
Rad§ szkolna krajowa wzorow.

4. Wielkiem utatwieniem do uzyskania dobrego 
pisma jest dobor materyatow do pisania (tabliczki, ry- 
siki, otowki, piora, zeszyty). Co do samych materya­
tow pami^tad nalezy w klasie I., ze tabliczka (tupko- 
wa) powinna pozostad w szkotach czteroklasowych co- 
najmniej przez cate 1. potrocze, poczem przechodzi 
si§ do zeszytow i otowkow, a nast^pnie pior. W wy- 
padkach wyjatkowych, nalezycie uzasadnionych, juz 
w 4. miesiacu przechodza czasem nauczyciele do ze- 
szytu i otowka.

W szkotach jedno i dwuklasowych, w ogole

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



—  62 —

w szkolach wiejskich i malomiejskich, tabliczka jest 
cennym przyborem nauki naw et na wyzszych sto- 
pniach nauki, bo zaleca si§ tanioSci^ i tem, ze mo­
zna na niej pisad nieustannie rozne zadania, wyko- 
nywad rysunki i t. p., tudziez ze utatwia przeprow a- 
dzenie korekty.

10. Literatura pedagogiczna,
odnoszaca sie do elementarnego nauczania.

a) Dziela polslcie.

Baranow ski M ie czysta w : Pedagogika i dydakty- 
ka, Lwow.

Baranow ski M ie czysta w : Nauka pogl^du, prze- 
wodnik metodyczny do obrazow, wydanych przez T o - 
warzystwo Pedagogiczne we Lwowie — Lwow 1891.

Boberski i F a lk ie w ic z : Przewodnik metodyczny 
dla nauczycieli. Cz§66 I. i II — Lwow.

Celichowski A n to n i: Pierwsza nauka z matymi 
dziedmi (podtug Diesterwega) W arszawa.

Dygasinski A . : Pierwsze nauczanie w domu i 
szkole. — W arszawa.

Jeske A u gust: Systematyczny kurs nauki: Swiat 
i dzieci. Cz§6d I. — W arszawa i Lublin.

Le n arto w icz — S c h u b e rt: Materyaty do nauki po- 
gladu dla klas najnizszych (przektad z niemieckiego). — 
Krakow.

Stroka H e n ry k : Praktyczny przewodnik do udzie- 
lania nauki j§zyka polskiego na podstawie Elemen- 
tarza. Cz$&6 I. (1 r. n.), Cz?§d II. (2 r. n.). -  Rzeszow.

„Szkota“ : Roczniki ^ zk o ly *  zawieraja bogaty 
m ateryat o nauce elementarnej.
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W ernic H . : Nauka o rzeczach. — W arszawa.
— Pierwszy rok nauki systematycznej. — W ar­

szawa.

b) JDziela niemieckie.

Anton F riih w irt, Alois Fellner u. Georg E rn s t:
Praktischer W egweiser fur den Unterricht in der Ele- 
nientarclasse. — Wien.

F ra n z H errm an: Die U nterclasse.— Wien (Schul- 
bucherverlag).

Kehr u. S chlim b ach : Der Deutsche Sprachunter- 
richt im ersten Schuljahre.

K la u w e ll: Die zwei ersten Schuljahre. — Leipzig. 
Niedergesass: Methodik der Elementarclasse. — 

Wien 1881.
S a a tze r: Das erste Schuljahr. — Prag. 
W iedem an : Lehrer den Kleinen. — Leipzig.
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Nauka rachunkow.

I. Cel i metoda tej nauki.

W edlug planow nauki, wydanych przez Wysokjj 
Rad§ szkolna dla szkol ludowych, „celem nauki ra ­
chunkow jest, azeby dzieci nabyly bieglo6ci, pewnoSci 
i samodzielnoSci w rozwiazywaniu tak z pami^ci, jak 
cyframi zwyklych zagadnien praktycznych.“

Plan przeto, jako glowny cel, do ktorego d^zyd 
m a nauka rachunkow, stawia rozwi^zywanie prakty- 
czne zagadnieh, ma przeto na oku ksztalcenie ma- 
teryalne.

Jezeli jednak nauka rachunkow przynosi korzygci 
uczniom pod wzgl^dem materyalnym, to nie nalezy 
lekcewazyd takze korzySci plyn^cych z tej nauki pod 
wzgl^dem formalnym.

„Otoz rachunki ksztalc^ dzielnie umysl i rozum. 
Gdy je wi§c wykladad b^dziemy tak, zeby dzieci za- 
stanawialy si§ samodzielnie, umysl nat^zaly, w umy§le 
szukaly praw d i wynikow; gdy b^dziemy od nich wy- 
magali, zeby zdawaly wlasnymi slowy spraw§ z kazdej 
mySli i czynnoSci rachunkowej, zeby niczego mecha- 
nicznie, podlug formulek, nie robily, ale wszystko ja - 
sno pojmowaly i na kazde „czemu“ rozumnie i roz-
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tropnie odpowiadaty; natenczas osiagniemy istotny cel 
rachunkow, bo dziecko b?dzie nietylko umialo kazde 
zadanie rozwi^zad i wyrachowac o wtasnych silach, 
ale, co wazniejsze, nauczy si? nad  wszystkiem mySlec 
i wnioskowad logicznie. Kto za§ nauczyt si? zastana- 
wiad nad rzecza do gruntu, ten po^niej i sam o w ta­
snych silach dojdzie do tego, co potrzebne — znajdzie 
praw d? i cel zycia sw egou J).

Powyzsze slowa naznaczaj% nauce rachunkow 
bardzo rozlegte cele. Powiedzmy jednak odrazu, ze 
gtownym celem tej nauki pozostad musi nabycie bie- 
gtoSci w rozwiqzywaniu zagadnien rachunkowych. N au­
czyciel, ktory ten cel osiagnat — osiagnat rownoczeSnie 
1 inne dalsze cele tej nauki.

Nigdy nie moznaby si? zgodzic z twierdzeniem, 
ze „gt6wnym celem w nauczaniu poczatkow arytm e- 
tyki jest pobudzanie do S c i s t e g o  my61enia“ 2). Wszy- 
stkie bowiem przedmioty nauki do celu tego zd^zaj^, 
a  nauka rachunkow ma i mied bedzie na celu przy- 
sposobienie do zycia praktycznego.

W przytoczonych powyzej stowach znajdujemy 
jednak  cenne wskazowki, dotycz^ce metody nauczania 
rachunkow.

JJwagi ogolne.

1) Nauka rachunkow powinna opierad si? na 
P  o g 1 at d z i e. Poj?cie liczby maja dzieci uzyskad na 
podstaw ie zmystowego pogl^du, a wszystkie dzialania 
rachunkow e maj^ si? opierad na rzeczywistej czynno- 
6ci, tak np, ze 2 +  2 =  4 przekonaja si? dzieci, rysu- 
jfic dwie kropki i jeszcze dwie, a potem  je zliczajac.

') August Jeske. Pedagogika, str. 277.
2) Michai Berkmau. Poczatki arytmetyki. Przedmowa. 
Metodyka nauki czytania. 5
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2) Azeby prawo w taki sposob poznane stafo si^ 
stala wfasnoSci^ ucznia, trzeba je  d w i c z e n i e m  
utwierdzic.

3) Cwiczeniami tymi trzeba dzieci doprowadzid 
przez rozwiazywanie rozlicznych zagadnien do zupel- 
nej, mechanicznej biegto§ci w rachowaniu.

4) Regut dzieciom podawad nie nalezy, powinny 
one same na podstawie pogladu i dwiczenia regufy 
znachodzid.

5) Rachowanie ma si§ odbywad przedewszystkiem 
z pami^ci. Rachunek z pami^ci wymaga dokfadnego 
wnikni^cia w warunki podane w zagadnieniu, nale­
zy tego ich ugrupowania, jest przeto prawdziw^ praca 
u m yslu ; usuwa dlatego z nauki mechanizm, budzi sa- 
modzielnoSd w uczniach.

6) 0  rachunek pami^ciowy nalezy oprzed rachu­
nek piSmienny, jakkolwiek pami^ciowy b§dzie na p ier- 
wszym planie, uprawiad nalezy jednak starannie i ra ­
chunek piSmienny.

7) Zagadnienia powinny byd brane z zycia pra- 
ktycznego i z zakresu przystepnego dzieciom, aby nie 
potrzebowaty szerokich obja£nien rzeczowych.

8) Tok nauki powinien byd g e n e t y c z n y ,  to 
znaczy: uczeh ma zrozumied, w jaki sposob z liczenia 
powstaj^ inne dziaJania i m a byd Swiadom wzaje- 
mnego stosunku tych dziadan. Azeby to uzyskad, 
strzedz si§ trzeba wszelkich skokow w nauce, nigdy 
nie iSd naprzod, poki nie uzyskato si§ pewnoSei, ze 
przewazna wi§kszoSd klasy rzecz przerobiona w zupef- 
noSci sobie przyswoita, nie chodzi tu bowiem o to, aby 
kilku uczni bardziej rozwini^tych doprowadzic do bie- 
gtosci, chodby i podziwienia godnej, ale o to, by catq, 
klas§ nauczyd rachowad.

9) Strzedz si§ nalezy gadulstwa — objaSnienia
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niech b§da jasne a krotkie. Zbyt szerokie objaSnienia 
sa wprost szkodliwe.

10) Dla kazdego rodzaju rachunku najwazniejsz^ 
rzecza jest doktadne zrozumienie uktadu dziesi^tnego. 
Dlatego z najwi?ksza staranno£cij| traktowad trzeba 
pierwszy zakres liczb od 1 — 10.

2. W jaki sposob otrzym u ja  dzieci pojecie liczby.

W uwagach ogolnych powiedzieliSmy, ze nauka 
rachunkow opierac si§ ma na pogladzie, a wi§c i po- 
J?cie liczby maja otrzymad dzieci z pogladu. Idzie tu 
wi<*c przedewszystkiem o to , aby w umySle dziecka 
taczyto si§ z kazda liczba wtaSciwe jej poj^cie, to 
znaczy, aby dziecko wiedziato, ze w liczbie „pi?d>c 
mieSci si§ 5 jednostek, i ze np. 7 od 5 jest o 2 je - 
dnostki wi^ksze.

Otoz na mocy chocby najuwazniejszego pogladu 
nie mozna przyjSd do jasnego poj^cia liczby. Zaledwie 
poj^cie kilku pierwszych liczb szeregu naturalnego 
uzyskujemy w prost z pogladu. Skoro liczba przedm io- 
tow, na ktorych chcemy dad poj^cie liczby, jest wi§- 
ksza nad 5, sam poglad zmyslowy nic nie pomoze, 
musimy go wesprzed czynno§cia umystowa, musimy 
przedmioty policzyd i w ten sposob dochodzimy do 
poj^cia tej liczby.

Od liczenia przeto nauk§ rozpocz^d nalezy, przez 
liczenie bowiem poznajemy szereg naturalny liczb i 
miejsce przynalezne kazdej liczbie w tym szeregu.

Jezeli wypowiem liczby 13, to w pierwszej rhwili 
nie mySl^, z ilu ona si§ jednostek sktada, nie wyo- 
brazam  sobie np. 13 kresek lub punktow, a gdybym 
sobie naw et szereg taki kresek wyobrazal, to musiat- 
bym w wyobratfni punkty przecie policzyd, coby si£
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zreszt^ i nie udato — ale wyobrazam sobie, ze 13 
w szegu naturalnym  liczb stoi po 12, ze od 10 jest 
13 o 3 jednostki wi^ksze. Jasne poj^cie liczby uzy- 
skujemy tylko w ten sposob, ze z cala doktadnoScia 
znamy jej miejsce w szeregu naturalnym liczb, a ze 
mlodociane umysly nie moga poj^d nieskonczonoSci 
tego szeregu, przeto na poszczegolnych stopniach nauki 
obracamy si§ tylko vv pewnym zakresie liczb, np. 
1 - 1 0 ,  1 — 100 i t. d.

Otoz jezeli uczen ma mied jasne poj^cie o ja- 
kiejkolwiek liczbie tego zakresu, wiedzied musi dokla- 
dnie jak  daleko od pierwszej i ostatniej liczby tego 
zakresu lezy liczba dana. Ten psychologiczny pewnik 
ma bye kierownikiem przy pierwszej nauce rachun- 
kow. Rozpoczqc wi§c potrzeba od liczenia przedmio- 
tow, biorac do pomocy zmysty dziecka, a przejSd do 
liczenia 2 pami^ci. W taki sposob powinno otrzymac 
dziecko poj§cie liczby. Liczenie naprzod i wstecz daje 
poj^cie szeregu naturalnego, doliczanie i odliczanie 
jednostki naznacza kazdej liczbie wta§ciwe jej miejsce 
w szeregu naturalnym  liczb, a tern samem stwarza po- 
j§cie jej wielkoSci.

3. Srodki sluzace do uzm ys+owienia.
Do nauki rachunkow wymySlono nader wiele 

Srodkow pomocniczych. Im prostszy jest przyrzad, 
ktorym si§ poslugujemy przy nauczaniu, tern jest uzy- 
teczniejszy. Im sztuczniejszy i bardziej skomplikowany, 
tern wi^cej rozrywa uwag§ dziatwy i dziala wprost 
niekorzystnie.

Najprostszym Srodkiem uzmyslawiajacym przy 
nauce rachunkbw jest r§ka nauczyciela i dziecka. Za- 
rzut, ze dziecko, uzywajac przy rachunku palcow, 
zbyt dtugo tym Srodkiem uzmyslowienia si§ posluguje
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i rachuje na palcach, nie dotyczy samego Srodka, ale 
wadliwej metody nauczania. Jezeli bowiem nauczyciel 
nie przyzwyczaja dzieci do abstrakcyi, b^dg. one ra- 
chowaly mechanicznie, czy do uzmyslowienia uzyto 
palcow, czy tez gatek, pr^cikow, kresek i t. p.

Dobrym bardzo Srodkiem uzmystowienia sa pr§- 
ciki rownej dtugo§ci, najlepiej decymetrowe, w koncu 
kreslenie kresek, punktow, kotek i t. p. przez same 
dzieci.

4. Czem kierow ac si§ trzeba p rzy  tw orzeniu 
za k resow  liczb.

Kazd^ liczb$ uwazac mozna jako ztozona z je- 
dnoSci zasadniczej. W taki sposob powstaje szereg 
naturalny. Szereg ten jest najprostszy. Caty materyat 
naukowy grupowac okoto tego szeregu, jak to Grube *) 
usitowat, to znaczy kazd^ poszczegolna liczb§ z oso- 
bna przerabiad, wykazujqc na niej vvszelkie jej wta- 
sno6ci odrazu, byloby rzecza niemozliwa, nudn^, wy- 
magajaca zbyt wiele czasu i calkiem niepotrzebna. Mo­
zna jednak  kazda liczb§ odniesc niekoniecznie do je - 
dnostki zasadniczej, ale do innej liczby. Juz z samej 
budowy szeregu naturalnego wyptywa, ze musza w nim 
byd miejsca matematyczne, w ktorych ta liczba zjawia 
si§ podwojona, potrojona, np. 3, 4. 5, 6, 7, 8, 9, 10, 
11, 12, 1 3 . . .  w ten sposob powstaja szeregi iloczy- 
nowe. Jezeli czynniki b§da rowne, powstanie szereg 
pot^govvy, np. 3, 9, 27, 81, 2 4 3 . . .

Na szczegolna uwage zasluguje tu szereg pot§-

*) L eitfaden fiir das R echnen in der E lem entarschule, nach
• den G rundsatzen einer heuristischen Methode. Ein padagogischer 

Versuch zur Losung der Frage. W ie w irkl der U nterricht sittliche 
B ildung? Von A. W. Grube.
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gowy: 10, 100, 1000, 10000, 100000, jako wprost 
ukladem dziesi^tkowym podany i na tym to szeregu 
oprzec trzeba podziat m ateryalu na koncentryczne za- 
kresy. Otrzymujemy przeto zakresy nast§pujace: 1) 
1— 10, 2) 1— 100, 8) 1— 1000, 4) 1 — 10x.

Podziat powyzszy ma te korzy§ci, ze jest oparty 
naprzod na ukladzie dziesi^tkowym (patrz uwagi ogolne
10), powtore, ze dozwala na przerobienie i w naj- 
mniejszym zakresie dziatan arytmetycznych i to w taki 
sposob, ze praw a wykryte w zakresie pierwszym od- 
zwierciadlaja praw a zakresu dalszego i daj^ si§ wprost 
na zakres ten przenieSd:.

Wszelki inny podziat jest dowolny, nienaturalny 
i szkodliwy, zaciemnia bowiem uklad dziesi^tkowy liczb.

5. Zakres liczb od I— 10.

1) Liczenie.
A) C w i c z e n i a  u s t n e .

Nauczyciel kreSli na tablicy kresk§ pionowa. Co 
narysowatem, powie to N. — Narysowano kresk§. lie 
kresek narysow ano? Narysowano jedn^ kresk§. Po- 
wtorzcie razem : Na tablicy jest jedna kreska. Ucznio- 
wie zdanie to wypowiadaj^ chorem.

| Nauczyciel rysuje dalej
| | dwie kreski i stosowny-
| | | m ipytaniam izm uszadzia-
| | | | tw§ do wypowiedzenia
| | | | | nast^pujqcego zd an ia :
] | | | | | Jedna kreska i jeszcze
| | | | | | | jedna s^ dwie kreski.
| | | | | | | | Zdanie to pow tarza kil-

‘ j j ku uczniow , w koncu
| | | | | | j | | | klasa eata chorem. Dalej
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rysuje nauczyciel dwie kreski i dodaje jedn?. Ucznio- 
wie licz^: Dwie kreski i jeszcze jedna sa trzy kreski. 
Nast?pnie rysujac trzy kreski i dodaj^c jedn?, zyskuje 
si? od uczniow odpowiedZ: 3 kreski i 1 kreska sa 
cztery kreski, dalej 4 kreski i 1 kreska jest 5 kresek, 
w koficu dochodzi si? d o : 9 kresek i 1 kreska jest 
10 kresek.

Dzieci rysujq. kreski na swoich tabliczkach i wy- 
powiadaj^ liczb? narysowanych kresek, licza palce r^k, 
galki na przyrz^dzie do liczenia, patyczki decymetrowe.

Nauczyciel pyta potem na wyrywki: ile jest kre­
sek w tym, w owym rz?dzie? albo: wskaz, w ktorym 
rz?dzie s^ 2, 3 kreski, w ktorym 5, 7 kresek.

Dla doktadniejszego dwiczenia w liczeniu wska- 
zujjj dzieci na kreski i licza, mowiac teraz k ro tk o : 1 
kreska, 2 kreski, 3 kreski . . .  9 kresek, 10 kresek. 
Podobnie przektadaj^ patyczki i licz^: 1 patyczek, 2 
patyczki . . .  10 patyczkow. Teraz odwracaja si? 
uczniowie tytem do tablicy i licza z pam i?ci: 1, 2, 
3 . . .  9, 10.

W  podobny sposob dwicza si? uczniowie w li­
czeniu wstecz. A wi?c odlicza od 10 pr?cikow poje- 
dyncze pr?ciki, od dziesi?ciu galek po jednej galce, 
nast?pnie rysuje 10 kresek, pod tymi 9 kresek, mo- 
wig.c: 10 kresek mniej jedna jest 9; 9 kresek mniej 
jedna jest 8 kresek i t. d. az do 1 kreski.

Nastepnie liczq z pam i?ci: 10, 9, 8, 7 . . . 2, 1. 
Utwierdzi i urozmaici te dwiczenia wst?pne liczenie 
przedmiotow otaczajacych dziecko. Polecid nalezy takze 
i takie pytania j a k : Mi?dzy ktorymi liczbami znacho- 
<3zi si? liczba 5, 8 . . . ?  Jaka liczba nast?puje po 6, 
S . . . ?  Jaka liczba poprzedza liczb? 3, 7 . . . ?
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B) C w i c z e n i a  p i s m i e n n e .

Cwiczenia pismienne maj^. i£d rownolegle z dwi- 
czeniami ustnymi i maj^ si§ przyczynid do rozjaSnienia 
i utrw alenia poj^cia kazdej liczby tego zakresu. Otoz 
b§da uczniowie rysowali rozmaite grupy kresek, n a ­
przod wedfug wzoru podanego na tablicy, potem  te 
same grupy z pami^ci, w koncu rysowad b§da inne 
znaki celem uzmystowienia liczby, jak kofka, krzy- 
zyki i t. p.

Najwazniejsza rzecza, ktor^ osi^gn^d ma tu nau­
czyciel, jest pisanie cyfer. Wielu metodykow radzi, by 
nie i§d tu porzadkiem, ale rozdzielid cyfry tak, by od 
fatwiejszych przechodzid do trudniejszych i rozdzielaja 
je na nast^puj^ce grupy: a) 1, 4, 7 — b) 2, 3, 5 — c) 
0, 6, 9 — d) 8.

Czy jednak uczyd b§dzie nauczyciel pisania cyfer 
za porzatdkiem, czy wedtug podanych powyzej grup, 
pami^tad nalezy, ze uczniowie rnajq zrazu kazda cyfr£ 
uzmystowid, rysuj^c kreski, lub inne znaczki, a wi§e 
5 — I I I I  l» pd^niej dopiero pisza same cyfry.

Metoda, jakiej tu nauczyciel uzyje, jest ta sam a, 
jaka si§ posfuguje przy nauce p isan ia ; do pracy tej 
trzeba si§ wziad odrazu z cata energia, jezeli ma ona 
przynie6d pozadane owoce.

G) W z o r  d w i c z e n  w l i c z e n i u  i p i s a n i u  
c y f e r .

Lekcya pierwsza. Kto z was moze policzyd, ile jest 
okien w naszej klasie P Kto umie dalej liczyc, kto policzy, 
ile jest tawek w jednym  rz^dzie? Kto z was umie dalej 
jeszcze liczyc ?

Pytania te sq, informacyjne, nauczyciel pozna blizej 
dziatw§. Teraz zaznaczy, ze niedosyc umiec przedmioty 
policzyc, trzeba jeszcze utnied zapisad to, cosmy policzyli.
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Dlaczego to czynimy ? Stasiu, ty pewnie widziales,. jak oj- 
ciec twoj zapisuje p ien i^dze, otrzym ane za sprzedany 
towar.

Powiedzcie mi, ile stolow jest w klasie ? — W  klasie 
jest tylko jeden stol. — Dobrze, teraz to napiszemy. Uwa- 
zajcie — 1 pisze si§ tak. Kto z was potrafi napisad 1 ?  — 
Rysiki w r§ c e ! Napiszcie duza jedynk§ w powietrzu i mdw- 
cie p rzy tem : cienka ukosna kreska w gor?, gruba prosta 
na dol. Jeszcze raz 1, mowia jednak uczniowie w pierw- 
szej lawce, w ostatniej, szereg z prawej strony i t. d.

Lekcya 5 lub 6. Narysujcie trzy pionowe kreski. — 
Dorysujcie obok jeszcze jedn§. — Policzy kreski Stasiu. — 
Liczyc b§dziemy chorem. Dzieci wyliczad b^da znane czwo- 
ronozne zwierz^ta, sprz^ty majace cztery nogi, w kohcu 
cwiczyc si§ b§da w pisaniu 4.

Na przyrztidzie przesuwad b^dq, uczniowie galki i li­
czyc do 4 galek, od czterech galek odsuwac po jednej 

i liczyc wstecz. Kreslid b§da kreski od jednej 
| | do czterech i otrzymaja obok stoj^ce grupy
I | | kresek. Pytaniam i: wskaz 2, 3, 4 kreski. —
I I I I Ile jest w trzecim wierszu kresek, ile w czwar- 

tym ? utrwali si§ poj^cia tych liczb w umysle dziecka, a 
zakohczy liczeniem do 4 i wstecz z pami^ci.

W  taki sposob post^puje si§ do 10, na co trzeba 
b^dzie 12 do 13 lekcyj.

2) Opracowanie hcizdej liczby tego zaJcresu z osobna.
W uwagach ogolnych (patrz uwaga 10.) wypo- 

wiedziano zdanie, ze zakres liczb od 1— 10 nalezy 
z najwi^ksza staranno£cia traktowad. Zakres ten ma 
dad uezniom podstaw§ do doktadnego poznania ukladu 
dziesi^tnego, w zakresie tym maja poznad prawa, ktore 
tym ukladem rz^dz^, otoz poznad je  musza grunto- 
wnie, aby je przenieSd mogty i na zakresy dalsze Tu 
\v koncu polozyd nalezy podwaliny pod nauk§ dziatan 
arytmetycznych.

Dla tych powodow opracowac nalezy tu kazdq 
liczbe z osobna, zwfaszcza, ze szczuptosd liczb, wypel-
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na pogladzie.

Podamy tu opracowanie kilku liczb tego zakresu 
w zupefnoSci — a poprzedzimy rzecz schematem, we- 
dtug ktorego kazda liczbe opracowad nalezy.

Opracowanie to grupowad si§ ma okoto nast§- 
pnych punktow:

1. Uzmyslowienie liczby. (Sposoby uzmystowie- 
nia podano przy liczeniu).

2. Miejsce liczby w szeregu naturalnym  liczb.
(Jest to powtorzenie tego, czego si§ uczen przy licze­
niu nauczyt).

3. Dodawanie.
4. Odejmowanie.
5. Rozklad liczby.
6. Porow nania liczb. (5 jest mniejsze od 6; 

6 wi^ksze od 5).
7. Mnozenie.
8. Dzielenie i mieszczenie.
9. Porownanie liczb. (4 jest 2 razy wi^ksze od

2; 2 jest 2 razy mniejsze od 4).
10. Praktyczne zastosowanie wyuczonych dziatah 

na przyklady wzi§te z codziennego zycia.

• I. Jeden.
Nauczyciel przynosi do klasy naczynie z grochem 

i pyta: co widzicie? Naczynie z grochem. Nast^pnie 
bierze ziarnko, ktadzie je  na stole i pow tarza t§ czyn- 
no6d kilkakrotnie. Dalej zwraca uwag§ dziatwy, ze 
dlugo musiatby tak czynid, zanimby wszystek groch 
znalazt si§ na stole.

Trzymajac w r§ku ziarno grochu zapyta: co mam 
w r§ku, a co w naczyniu? W naczyniu jest wiele ziarn

—  74 —
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•grochu, w r§ce jedno. A na stole jest takze wiele 
z iarn? Nie, tylko kilka.

W ten sposob otrzymuja uczniowie poj^cie wie- 
lotai i jedno§ci, ktore na wielu przedmiotach utrw a- 
lid nalezy, a wi§c na pr^cikach, ksiazkach i t. d. 
Zwrocic nalezy za pomocq. stosownych pytan uwag§ 
dzieci na wyrazy: duzo, mnostwo, mnogo6d, ktore s^ 
rownoznaczne z wyrazem wiele i objaSnid na przy- 
ktadach znanych uczniowi. A wi§c: we dnie widzimy 
jedno stance, w nocy jeden ksi^zyc i mnostwo gwiazd, 
na wsi jest wiele domow, ale jeden dom bozy, jeden 
dom szkolny; w kieszeni mam jedno jabtko, ale w sa- 
dzie jest duzo owocow i t. p.

Narysujcie na tabliczkach jedn§ kropk§ a teraz 
napiszcie cyfr§ jeden. P i e r w s z g .  linijk§ na waszych 
tabliczkach zapiszcie ta cyfrq. He linijek macie zapisad?

Nauczyciel pokaze uczniom metr, litr, kilogram.

• • 2. Dwa.
a) Nauczyciel ktadzie na stole pr§cik i zapytuje: 

co widzicie na stole? jeden pr^cik. Nast^pnie ktadzie 
jeszcze pr§cik obok pierwszego i pyta: co teraz uczy- 
nitem? Odpowiedza uczniowie, jak widz^, ze potazono 
jeszcze jeden pr^cik. lie jest pr^cikow na stole? Dwa 
pr^ciki, to jest jeden i jeszcze jeden.

Podobnie postatpi nauczyciel, rysujac kresk§ jedn§ 
a  potem drug^, przesuwajac gatk? na przyrzqdzie je- 
dn§ i druga. Wkoncu pisze: 1 i 1 jest 2 i poucza, ze 
zamiast „i“ pisze si§ znak + ,  zamiast „jest“ znak =  ; 
b^dzie wi§c 1 +  1 =  2.

Przeczytaj to, Stasiu, Kaziu  przeczytajcie
chorem: 1 i 1 jest 2.

Powyzszy wzor mozna takze przeczytad inaczej 
a  okaze si§ to z nast^pnego rozwazania.
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Sta§ miaf jedno jabfko, ojciec dodat mu jeszcze- 
jedno. Gzy teraz ma wi^cej jabfek? Oczywista ma je ­
dno jabfko i jedno jabfko a wi§c razem dwa jabfka. 
Zamiast jedno jabfko i jedno jabfko b^dziemy mowid 
1 jabfko w i § c e j  1 jabfko. Uczniowie czytaja w zo r: 
1 +  1 = 2 ,  jeden wi^cej jeden jest dw a, naprzod 
pojedynczo, potem chorem.

0  ile wi^ksze jest 2 od 1?
Przepiszcie w pierwszym wierszu z tab licy : 

1 +  1 =  2, uczyncie to jeszcze raz. Ile razy przepi- 
sali§cie to, co napisafem na tablicy? Nauczyciel maze 
tablicy, uczniowie powtarzaj^: 1 +  1 =  2, z pami^ci 
i z pami^ci pisza ten wzor na tabliczkach. Nauczyciel 
kontroluje. Drugi wiersz zapiszcie cyfra 2. Ile wierszow 
maeie zapisad?

Ile masz r^k? Zamiast „dw aa mowimy czasem 
„p a rau. Zamiast: „mam dwie r§ce“, mowimy: mam 
par§ r^k. Czfowiek ma par§ nog, par§ ocz, pare uszu. 
Ubieramy par§ r^kawic, par§ pouczoch. WieSniak orze 
par^ wofow, jedzie par^ konuJ

Nauczyciel kfadzie na stole dwa pr^ciki decyme- 
trowe i zapytuje: co widzicie na stole? Dwa pr^ciki. 
Teraz jeden chowa i pyta: Go zostafo na stole? Je­
den pr^cik.

Podobnie obja§nia rzecz na przyrzadzie i pou- 
cza: jezeli od dwoch gafek odsun§ (odejm§) jedn§ 
gafk§, zostanie jedna gafka.

b) Uczniowie kre^lq. dwie kreski, przekreSlaja jedn§ 
i wypowiadaja: jezeli od 2 kresek odejmiemy jedn§, 
zostanie jedna kreska, w koncu uogolnia si§ rzecz caf^
1 dochodzi: od 2 odj^te 1 zostaje 1. Pisze sie to :
2 —  1 =  1.

Sta6 miaf 2 ct., ubogiemu daf 1 ct. Gzy ma 
teraz znowu tyle centow, co pierw ej? Nie, ma teraz.
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0 1 cent m n i e j ,  a wi§c tylko 1 ce n t Mozna wi§c 
2 — 1 = 1  przeczytad inaczej, a mianowicie: 2 mn i e j
1 jest 1 . |

c) Rla6nijcie w r§ce jeden raz. Kla6nijcie dwa 
razy. He razy klasn§li§cie naprzod? lie razy potem.

Napiszcie na tabliczkach litery i jeden raz. Na- 
piszcie obok i jeszcze raz. He razy napisali^cie i na 
tabliczkach ? Ilez wi§c i macie na tabliczkach?

Ojciec dal Mieciowi 1 cent na olowek, potem dal 
mu jeszcze 1 cent na zeszyt. Go i ile razy Miecio 
otrzymal? Miecio otrzyma! 1 cent dwa razy. Ilez ma 
teraz pieni^dzy? Dwa centy. Jest wi§c 1 X  2 — 2.

Jasiowi dal ojciec 2 centy na pioro i olowek. Go
1 ile razy otrzymal Ja6? Ja§ otrzymal (jeden) raz
2 centy. Ilez ma Ja§ pieni^dzy? Dwa centy. Jest 
wi§c 2 X 1  =  2. Otoz z tego poznajcie, ze dwa razy 
po jednym cencie jest 2 centy i znaczy tosamo, co je ­
den raz po 2 centy. j

d) Nauczyciel lamie pr^cik dwudecymetrowy na 
dwie nierowne cz^Sci i zapytuje: co uczynilem? Zla- 
mano pr§t na dwa kawalki. Teraz sklada je  razem 
i zapyta, biorac kazdy w innq. r§k§: ktory z nich jest 
wi^kszy? W lewej r§ce jest wi^kszy od tego, ktory jest 
w  prawej, albo w prawej jest kawalek mniejszy od 
kawalka w r§ce lewej.

Teraz bierze nauczyciel inny pr§cik, tak dlugi 
jak  poprzedni, na ktdrym wpierw oznaczyl Srodek, la ­
mie go na dwa rowne kawalki, sklada oba, by ucznio­
wie mogli porownad ich dlugo66, i zapyta: czy w je- 
dnakowy sposob zlamano oba pr^ciki? Odpowied2 
b^dzie niechybnie dobra, odpowiedza dzieci, jak  wi- 
dz^, ze pierwszy pr^cik zlamano na kawalki nierowne, 
drugi na kawalki rowne.

Owoz taki kawalek pr^cika, b^dziemy nazywad
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c z § s c i $  precika, caty pr^cik c a t o S c i q .  Na ile cz§- 
§ci potam atem  kazdy z pr^cikow? Na dwie cz§Sci. Ja -  
kie byty w obu razach te cz§§ci? Pierwszy pr§cik zta- 
maliSmy na cz^Sci n i e r o w n e ,  drugi na cz§6ci r o- 
w n e. Cz§sd, jak^ otrzymamy, skoro catoSd na dwie 
r o w n e  cz§6ci podzielimy, nazywa si§ p o t o w a .

Ja§ przekroit jabtko na dwie rowne cz§Sci i dat 
cz§Sd jedn§ bratu swemu. Goz on dat b ra tu?  Potow^ 
jabtka. Go miat Ja£, nim oddat bratu potow§ jabtka? 
Gate jabtko a wi§c cato§c.

Marylka miata dwa centy, data ubogiemu 1 cent. 
Gzy data ona wszystko, co miata, ubogiemu? Nie, data 
tylko potow§. Go tu jest potow^? Jeden cent. A co 
catoScia ? Dwa centy. Go trzeba uczynid z catoScia, 
aby otrzymad potow§? Go zrobit Jasid z jabtkiem ? 
Przekroit je  na dwie rowne cz^Sci. Mowimy zwykle 
podzielil na dwie rowne cz§§ci. Go zrobita Marylka 
z 2 centami, dajac ubogiemu 1 cent? Podzielita dwa 
centy na dwie rowne cz§£ci.

Mozemy to takze napisad: 2 centy podzielone na 
2 cz§£ci jest 1 cent. — 2 cnt. : 2 =  1 cnt., w ogole 
2 : 2  =  1.

Wszystkie te nowe poj^cia przyswajad b^dzie na­
uczyciel dzieciom z wielk^ ogl^dnoScia, wszelki po- 
spiech bytby tu bt^dem, owszem na wielu przyktadach 
rzecz wyjaSni i powtorzy. A wi§c uzyje  innym razem 
kartki papieru zamiast precika, zapozna ucznia z mo- 
neta potcentowa, kaze mu si§ przekonad, ze w litrze 
dwa potlitry si§ mieszczq i t. p.

Przyktady wszystkie nalezy czerpad z otoczenia 
dziecka i tylko to za przyktad stawid, co mu dokta- 
dnie znane i co zadnych objaSnien nie wyrnaga, bo 
cata uwaga jego ma si§ skierowad przewaznie na po- 
j§cia arytmetyczne.
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Z calq. 6cisfo6cia baczyc trzeba, azeby dziatwa
uzyskane prawdy przyswoila sobie na zupefna swa 
wfasno§6. Pami§tad nalezy, ze rzecz najlepiej zrozu- 
miana i wyuczona, idzie w niepami^d, jezeli jej si§ nie 
pow tarza i w pami§ci nie odSwieza. Trzeba wiec mied 
dokfadny przegl^d zdobytych juz praw d i takowe Ja- 
czyd z nowymi przez powtarzanie.

Przerobiwszy z dziedmi liczby 2, uzyskujemy na- 
st^puj^ce prawdy: 1 +  1 = 2 ,  2 — 1 =  1, 1 + 2  =  2,
2 X  1 =  2, 2 : 1 =  2 i 2 : 2 =  1.

Z kazd^ now$ liczba szeregi te si§ rozszerzaja,
potrzeba o tern wiedzied i przez powtarzanie Swiezo 
nabyte wiadomoSci laczyd z poznanymi dawniej. Po 
przerobieniu liczby 3 szeregi te b§da: 1 +  1 = 2 ,
1 +  2 = 3 ,  2 +  1 =  3, 2 — 1 =  1, 3 — 1 =  2,
3 — 2 =  1, 2 X  1 =  2 , 3 X 1  = 3 ,  2 : 1 = 2 , .
2 : 2 =  1, 3 : 3 =  1.

«  • • • 4. Cztery.
Nauczyciel rysuje cztery kropki na tablicy. 
Policzcie, ile kropek narysowatem.
Uczniowie rysuja w podobny sposob kolka, kropki 

i w ten sposob utrwalaja poj^cie czterech. Ile rogow 
ma tablica? Ktore zwierz§ta maja cztery nogi? Go- 
dzina ma cztery kwandranse, miesiac cztery tygodnie, 
rok cztery pory.

Po ktorej liczbie nast^puje cztery. Ktora liczba 
nast§puje po 4.

a) JaS miat 3 gruszki, dostal jeszcze jedn§. Uez 
gruszek ma Ja6 teraz? Ja6 ma trzy gruszki i jedn§, 
razem cztery gruszki. Napiszcie to. Dzieci pisza:
3 +  1 = 4 .

Cztery gruszki tworza teraz wlasnoSd Jasia. 
Z czego ona powstala ? Z 3 gruszek, ktore Ja6 miaf.
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i z 1 gruszki, ktora otrzymat. Gzem s^ owe 3 gruszki 
ze wzgl^du na cala wlasno6d Jasia? Cz§§cia wtasnoSci 
Jasia. Podobnie i 1 gruszka jest takze cz^Scia i to 
mniejsza, jego wlasnoSci.

Na podobnyrn przyktadzie dochodzi si§ d o :
1 -j- 3 — 4, a stad wniosek 3 -f- 1 =  1 -t— 3-
Rozklad liczby 4. — 4 =  3 - f - l # # # | ®
b) Zakryjcie r§ka kropk§, stojaca po prawej r§ce 

kreski. Ile kropek teraz widzicie? Trzy. A wi§c 4 
kropki, mniej 1 kropka, sa trzy kropki. Napiszcie to. 
4 — 1 = 3.

Stasio m iat 4 centy, za centa kupit olowek; ile 
m u zostato centow? Skoro Stasio wydat 1 c n t , ma 
teraz o 1 cent mniej, anizeli 4 centy, a wi§c 3 centy. 
Napiszcie to.

Marylka kupita 4 arkusze papieru, z 3 zrobita 
zeszyt; ile pozostato jej arkuszy? Pozostato jej 4 a r­
kusze mniej 3 arkusze a wi§c 1 arkusz. Napiszcie to.
4 — 3 =  U

c) Narysujcie dwie kropki. Narysujcie obok jeszcze 
dwie kropki. Policzcie ile kropek jest razem? Ile kro­
pek jest dwie kropki wi^cej dwie kropki? Napiszcie 
to. 2 +  2 =  4.

Ile razy po dwie kropki narysowalem na tabli­
cy? Dwa razy. A wi§c dwa razy po dwie kropki, sa  ̂
cztery kropki. 2 X 2  =  4.

Ojciec kupil dwie bulki, za jedn§ zaptacit 2 ct. 
Ile kosztuja obie bulki? Kosztuja tyle razy po dwa 
centy, ile butek kupiono, a wi§c dwa razy po dwa 
centy, przeto 4 ct. Napiszcie to. 2 X  2 =  4.

Rozktad liczby 4. — 4 = 2 -k 2 = 2 X 2 . •  •  •  •
Narysujcie cztery kropki. PrzekreSlcie ktorekolwiek 

dwie. Ile warn zostato? Dwie. Przedtem  byto 4 — o ile
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teraz mniej macie kropek na tablicy? 0  dwie. Napisz­
cie to: 4 — 2 =  2.

d) Na ile cz^c i rozdziela kreska te cztery krop- 
ki? •  •  | •  Na dwie rowne cz^ci. Jak takq. cz^st*
nazywamy? Potowa. Goz wi^c jest potowa z czterech 
kropek? Dwie kropki.

Kasia miata 4 centy, ubogiej data polow§. Ilez 
jej data? Data jej 2 centy. Coz wi§c Kasia uczynita 
2 4 ct.? Podzielita je  na dwie cz^^ci rowne i jedn$ 
cz§§c data ubogiej. Napiszcie to. 4 : 2 =  2.

Nauczyciel przynosi pr§cik na 4 dm  dtugi. Po- 
■dziat na dm  jest na pr^ciku oznaczony. Uczniowie 
przekonywuja si§, ze pr^cik w istocie jest na 4 dm 
d tu g i, nast^pnie tamie nauczyciel pr^cik na potowy. 
Co si§ stato z pr^cikiem? Podzielono na potowy. Ilez 
wynosi potowa z 4 dm?  — 2 dm. Nast^pnie ztamie 
nauczyciel kazda potowy na dwie rowne cz^Sci. Na 
dez cz^c i rozdzielono teraz pr§cik? Na cztery. Skoro 
podzielimy calo66 na 3 cz^Sci, jak  nazywamy takq. 
cz^c?  Cz§£ci^ trzeciq. Tu podzieliliSmy catoSc na cztery 
cz§§ci, jakze cz§6c taka nazwiemy? OczywiScie czwarta 
cz§§ci^. Goz w ostatnim wypadku byto cafoScia? Ca- 
to§cia byty 4 dm. A co cz^scia czw arta? 1 dm. Ile 
czwartych idzie na catoSd? Cztery. Ile czwartych ma 
w sobie potowka? Potowka ma 2 czwarte cz§6ci.

Mierzenie. Nauczyciel bierze patyczek decymetro- 
wy i rownej z nim dtugoSci sznurek, przyktada je  do 
siebie i pyta, co jest dtuzsze patyczek, czy sznurek? 
Odpowied^, jaka otrzyma, b^dzie: Sznurek jest tak 
dtugi jak  patyczek. Jest wi§c dtugo§d patyczka rowna 
dtugo^ci sznurka.

Nast^pnie nauczyciel bierze sznurek dtuzszy, np. 
na 4 dm. i porowna dtugoSc jego z dtugo^cia paty­
czka decymetrowego. Wymierzy sznurek patyczkiem

Metodyka nauki czyt nia 0
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1 powie: dtugoSd patyczka m i e s c i  s i §  w dtugoSci 
sznurka cztery razy. Go^my zrobili ? WymierzyliSmy 
dtugoiad sznurka dtugo§ci^ patyczka. Nauczyciel rzecz 
t§ przedstawi jeszcze inaczej, a mianowicie powie, 
ze p o d z i e l o n o  tu sznurek na cz§6ci, ktorych dtu- 
go6d jest rowna dlugo^ci patyczka i dowiedziano 
si§, ze takich cz§6ci jest cztery. Rzecz t§ powtorzy 
nauczyciel na innych przedmiotach, a wi§c wymierzy 
np. dzbanek dwulitrowy naezyniem dwierdlitrowem.

Nauczyciel narysuje dalej 4 kropki i powie: W y- 
mierzymy teraz cztery kropki dwiema kropkami. Mi^dzy 
drug^ a trzecia kropkq. narysujemy kresk§ •  •  | •  •  
lie razy dwie kropki mieszcza si§ w 4 kropkach? Oczy- 
wiScie tyle razy, ile razy z 4 kropek 2 kropki wziac 
mog§. Ile razy, majac 4 kropki, wzi^d mog§ 2 kropki ? 
Dwa razy. A wi§c 2 kropki w 4 kropkach mieszcza si§
2 razy, ogolnie 2 w 4  m i e S c i  s i § d w a  r a z y .  4: 2 = 2 .

Podobnie wymierzy nauczyciel 4 kropki jedna 
kropkq. i dojdzie do: 4 : 1 = 4 .

Olowek kosztuje 2 centy. Ile otowkow kupic m o­
zna za 4 centy? Ile razy maj^c 4 centy, wydad moge 
2 centy, czyli ile razy w 4 centach mieszczq. si§ 2 ct., 
tyle olowkow kupi§. Kupi§ dwa otowki, bo 2 w 4 
mieSci si§ 2 razy.

+  10. Dziesi^c.
Nauczyciel poleci policzyd galki na jednym  dru- 

cie przyrz^du. Ile macie gatek na pierwszym drucie? 
Dziesi^d galek. Ile na drugim drucie ? Ile razy po 
dziesi§d gafek jest na j e d n y m  drucie? J e d e n  raz 
dziesi^d galek. Napiszcie jeden. Otoz to 1 tma mi 
oznaczad, ze odliczylem wszystkie galki na j e d n y.m 
drucie, czyli, ze odliczylem dziesi^d gatek,AJma wi§c to 
1 wi^ksze znaczenie, wi§ksz% warto^d, anizeli zwykle 1
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ktore oznacza tylko jedn§ galk§. Trzeba nam to w ja - 
ki§ sposob i w pi§mie oznaczyd. Gzynimy to, dopisu- 
j^c po 1 znak 0, ktory si§ nazywa „zero.“ Piszemy 
wiec 10. Ile znakow (cyfer) potrzeba do napisania 10? 
Dwoch, 1 i 0. Jaka ma teraz warto§d cyfra 1 ? 1 zna- 
czy tu  dziesi^c. Po czem poznasz, ze 1 znaczy 10(? 
Bo po 1 stoi jeszcze 0. Znak ten 0 sam postawiony 
nie ma zadnej wartosci. Ile w arta sama cyfra 1 ? Zna­
czy 1. He warta cyfra 0? Nie ma zadnej wartoSci. 
Jaka liczbe oznaczaja obie cyfry, jezeli stana obok sie- 
bie tak, ze po 1 stoi zero? Oznaczaja liczb§ 10. Jak 
si§ pisze 10? Najprzod 1, potem  0. Zero w tym wy- 
padku stoi na pierwszem miejscu, a 1 na drugiem, 
licz^c ku lewej r§ce. 1 pisad umiecie, a teraz nauczy- 
niy sie pisad 0.

Skoro si§ dzieci nauczyly pisad cyfr§ 0, powto- 
rzy nauczyciel rzecz jeszcze na patyczkach. Odliczy 
10 patyczkow, zwiaze je  razem i zap y ta : Ile tu jest 
patyczkow? Dziesi^d, odpowiedza uczniowie. Ile razy 
po dziesi^d patyczkow jest w tej wiazce? Jeden raz 
dziesi^d, b^dzie odpowied^. A ile wiazek macie tu ? 
jedn§? Napiszcie, ze w tej wiazce jest dziesi^d paty­
czkow.

Nastapiq. dwiczenia w pisaniu liczb po kolei: 1, 
2, 3 . . . 10, naprzod wedlug wzoru napisanego
na tablicy, potem  wedtug dyktatu, w koncu pisad b§- 
d^ dzieci z pami§ci.

Nauczyciel rzecz t§ powtorzy jeszcze na mone 
tach, omowi wi§c z dziatwa monet§, ktora niewla§ci- 
wie szostakiem nazywamy, zapozna ja  z podzialem 
m etra na 10 decymetrow, tu takze miejsce na gram 
i dekagram, litr i decylitr.

Figury obok stojace uzmyslawiaja nast^puj^ce 
praw dy:
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•  • • • • O S 9 9 I 9  1 0 = 9 -1 -1 = 8 -1 -2 = 7 4 -3 = 6 + 4
•  • • • • • • • ! • •  z ty ch :

10— 1 = 9 , 10—2 = 8 , 10—3 = 7 ,
•  • • • • • ! • • • •  10—4 = 6

10—9 = 1 , 1 0 - 8 = 2 ,  10—7 = 3 ,
10— 6 = 4 , tudziez rozktad li- 

czby^lO na cz?6ci nierowne.

Figury zaS:

uzmyslawiaja rozklad na cz?6ci rowne i praw dy:

10 =  5 4- 5 =  5 X  2, 10: 2 =  5, dalej
10 =  2 +  2 +  2 +  2 +  2 =  2 X  5 i 1 0 : 5 =  2.

Oczywi6cie, ze praw a powyzsze przyswoid sobie 
ma dziatwa na wielu zagadnieniach.

3. Powtorzenie.
Jakkolwiek pierwszy zakres liczb si?ga do 10, 

trzeba jednak przy nauczaniu od czasu do czasu za- 
trzymac si?, rzecz przerobionq powtorzyd i przekonac 
si?, czy wi?kszo§d uczniow przyswoila sobie przero- 
biony m ateryat. Przerobiwszy przeto grup? liczb 1—5 
z dziecmi, nalezy sobie zdad spraw? z tego, co z nauki 
tej uczniowie wynieSc powinni byli. Otoz cafa wiedza 
nabyta przez dziatw? mie6ci si? w nast?puj^cych 7 
row naniach:

2 = 1 + 1
3 =  2 +  1

4 =  3 +  1 =  2 +  2 =  2 X 2
5 =  4 +  l =  3 +  2.

Jezeli tre§d tych row nan stala si? w tasno6ci$ 
uczniow, to z Jatwo§ci% dadza oni odpowiedZ na na- 
st?pujace pytania:
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2 +  1 = ?  1 +  3 =  ? 2 +  2 = ?  2 X 2  =  ?
3 - 2 = ?  4 — 1 =  ? 2 +  ? = 4  2 +  ? =  5
5 - 1 = ?  5 — 4 = ?  5 - 3 + ?  5 - 2 = ?
5 =  1 + ?  5 =  2 +  ? 5 =  3 +  ? 5 =  4 +  ?

Powyzsze rownania zestavviono tylko dla nau­
czyciela, a nie dla ucznia. Powinny one, zwlaszcza
w poczatkach nauki, przybrac postad zagadnien, 
branych z zycia praktycznego, jak np. Jasiowi wolno 
wydac 5 c t . ; ile jeszcze wydad moze, jezeli juz wydal 
3, 2, 4, 1 ct. ? W naczynie zmie^ci si§ 4 litry wody,
ile litrow wody potrzeba do napelnienia naczynia, je ­
zeli w niem znajduje si§ juz 2, 3, 1 I? Marysia wy- 
data na jarm arku 3 zlr., ma jeszcze 2 zlr. Ile zlotych 
wziefa na jarm ark? Zosia ma 5 orzechow w obu r +  
kach, jezeli w prawej trzyma 1, 3, 5, 2, 4 orzechy, 
ile ich ma w lewej r§ce ? Na takich i tym podobnych 
przykladach nalezy nauk§ rachunkow prowadzid, zwfa- 
szcza w poczatkach, przy kazdej liczbie jednak mo­
zna, a naw et i potrzeba zwrocid sie do liczb oderw a- 
nych, a wi§c z^dad odpowiedzi na pytania, jak : Ile 
jest 3 + 2 ?  5 - 3 ?  — Dopetnij do 5 liczbe: 2, 3, 1,
4 i t. p.

Przy opracowaniu liczb dalszych 6, 7, 8, 9, 10 
trzeba z naciskiem podnieSd, ze 6 = 5 + 1 ,  7 = 5 + 2 ,  
8—5+ 3, 9 = 5 + 4 ,  1 0 = 5 + 5 , w ten sposob bowiem 
utatwiam y dzieciom poj^cie uktadu dziesi^tkowego.

Wszystko, czego si§ dziatwa tutaj douczy, mieSci 
si§ vv nast^puj^cych row nan iach :

6 =  5 +  1 =  4 +  2 =  3 +  3 =  3 X 2
7 =  6 + 1  =  5 +  2 =  4 +  3 
8 = 7 + l = 6 + 2 = 5 + 3 = 4 + 4 = 4 X 2  
9 =  8 +  l =  7 +  2 =  6 +  3 =  5 +  4

10 =  9 +  1=8  +  2 =  7 +  3 =  6 +  4 =  5 +  5 =  5 x 2
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D ale j:
6 =  2 -j— 2 —f- 2 =  2 X 3  
8 =  2 2 -f— 2 -f- 2 =  2 X 4

10 =  2-+ 2 +  2 +  2 +  2 =  2 X 5

Zrownania ostatnie dozwalaja na zaznajomienie 
dziatwy z liczbami parzystymi i nieparzystymi. DoSc 
zlozyd obie r§ce dtoniami, a przekona si§ dziatwa na- 
ocznie, ze dwa czyni jedn§ , cztery dwie, szeSc trzy, 
o§m cztery, dziesi§6 pi§d par. Tutaj takze naocznie 
przekonaja si§ dzieci, ze iloczyn sie nie zmieni ze zmia- 
na porzadku czynnikow, ze przeto np. 5 X 2 = 2 x 5 .

W koncu zapam +tac maja uczniowie jedno je ­
szcze zrownanie, mianowicie : 9 = 3 + 3 + - 3 = 3 X 3

0  powyzsze zrownania opieraja sie zadania, jak : 
4 + 3 = ? ,  6 + 2 = ? ,  5 + 4 = ? ,  7 - 5 = ? ,  8—4 = ? ,
7 +  ? = 8 , 7+- ? = 9 , ? + -3 = 8 , 7 — ? = 3 , 6— ? = 1 , 

3 X 2 = ? , 5 X 2 = ? . Potowa z 6, 4, 8, 2, 10. 2X  ? = 6 , 
2X  ? = 1 0  i t. p.

Szczegolna uwag§ nalezy kiasc na to, aby dzieci 
kazd^ liczby tego zakresu umiafy dopelniac pewnie 
i szybko do liczby 10, to znaczy, aby dawaty szybkie 
i pewne odpowiedzi na pytania: 1 0 = 6 -+ ? , 1 0 = 7 + ?  
i  t. d. Jezeli dziatwa po^niej, kiedy rachuje w zakre- 
sie liczb od 1— 100, napotyka na trudnoSci, to po- 
wodu szukad trzeba w tem, ze niedokladnie opraco- 
wano zakres liczb 1 — 10, ze dzieci niezupetnie przy- 
swoily sobie tresd zawarta w wyzej podanych zro- 
wnaniach.

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



I

Na stronie 67. podano zasady, jakimi si§ kiero- 
wad nalezy przy tworzeniu zakresow liczb, ktore z u- 
czniami kolejno opracowad raamy. Wypowiedziano tam 
zasad^, ze zakresy te si^gad maj^ do 10, 100, 1000, 
10*. Podziat ten jest jedynie n a tu ra ln y , wielu jednak 
metodykow obok zakresow wyzej wymienionych, two- 
rza zakres liczb do 20. Kieruja si§ oni ta okoliczno- 
£cia, ze liczebniki od 10 do 20 inaczej si§ tworza, 
anizeli dalsze, tudziez, ze pragna zakresy te tak two- 
rzyc, aby kazdy zakres wypetniat caly rok nauki. Plan 
obowiazujacy szkoty nasze poleca takze w pierwszym 
roku nauki przerobid z uczniami liczby od 1—20.

Przechodzac w drug^ dziesiatk§ z uczniami, pa- 
mi^tad nalezy, ze czyni si§ w nauce krok moze naj- 
wazniejszy, tu bowiem, przekroczywszy dziesiatke, 
wchodza uczniowie w bktad dziesiatkowy i poznaja 
prawo rz^dzace ukiadem  dziesi^tkowym, a na dokta- 
dnem zrozumieniu uktadu dziesiatkowego opierad si§ 
niaj^ i wszystkie dzialania rachunkowe.

Prawo, rzadz^ce uktadem  dziesiatkowym wyst§- 
Puje po przej^ciu pierwszej dziesi^tki, tak wybitnie na 
plan pierwszy, ze niepodobna prawie, mowiac o liczbie 
11, nie rozwinad calego szeregu liczb od 11— 19. Roz- 
poczac nalezy nauk§ jak w zakresie liczb 1—10 cd 
liczenia, przyczem do uzmyslowienia liczb uzyd nalezy 
lych samych Srodkow, a wi§c pr^cikow decymetro- 
wvch, zast^pujac 10 pr^cikow decymetrowych pr§tem 
na 1 m  dtugim, przyrzadu do liczenia, dziesi^ciocen- 
towki i 10 centow pojedynczych i t. p. Liczyd przeto 
b§da uczniowie od 10—20 zrazu na gatkacb, pr^ci- 
kach i tym podobnych przedm iotach naprzod i wstecz, 
a  w koncu czynid to b§d^ z pami^ci.

—  87 —

6. Liczby od 10 — 20,
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Przyst?puj$c do pisania liczb tego zakresu poleci 
nauczyciel odliczyd 11 gatek na przyrzadzie. Ile jest 
gatek na pierwszym drucie? Dziesi?d. Ile razy dziesi?d 
gatek? Tylko raz. Napiszcie na tabliczkach 1. Ile jest 
gatek na drugim drucie? Jedna. Napiszcie zaraz za 
tam ta 1 jeszcze 1. Co znaczy jedynka przednia? Dzie- 
si?d. Dlaczego dziesiec a nie jeden? Bo stoi na dru- 
giem miejscu, ma za soba druga jedynk?. Co znaczy 
jedynka na pierwszem miejscu stoj^ca ? Jeden. Co zna­
cza obie cyfry razem ? Znacza dziesi?c i jeden, czyli 
jedynaScie. Jak si? pisze 11? Naprzod 1 a potem 
jeszcze 1.

Odliczcie 12 gatek. Ile gatek jest na pierwszym 
drucie? Skoro tylko jedna dziesiatka gatek, napiszcie 
na tabliczkach 1. Ile gatek na drugim drucie? Dwie 
gatki. Napiszcie zaraz po jedynce 2. Co znaczy 1 ? 
Dziesi?c. Dlaczego dziesi?c. Bo za jedynka stoi jeszcze 
2, stoi przeto 1 na drugiem miejscu. Co znaczy 2 ?  
Znaczy dwa. Co znacza obie cyfry razem ? Znacza 
dziesi?d i dwa, czyli dwana^cie. Jakze pisac b?dziemy 
12? Naprzod 1 a potem 2.

W podobny sposob przejdzie nauczyciel liczby 
do 19, w koncu poleci przesunac na liczydle 20 gatek. 
Ile razy po dziesi?c gatek przesun?li§my ? Dwa razy 
po dziesi?d gatek. Napiszcie 2. Czy przesun?li£my wi?- 
cej gatek? Nie. Napiszcie przeto po 2 jeszcze 0. Co 
oznacza cyfra 2? DwadzieScia. Poczem poznajemy, ze 
to 2 oznacza dwadzieScia a nie dwa tylko ? Bo to 2 
m a za soba jeszcze jedn? cyfr?, a wi?c stoi na d ru­
giem miejscu. Co znaczy cyfra 0, stojaca na pierwszem 
m iejscu? Co znaczy obie cyfry razem ? Jak si? pisze 
dwadzieScia?

Po przerobieniu liczb od 11— 20 w sposob wy- 
zej wskazany czytad b?da uczniowie napisane liczby
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to chorem, to pojedynczo naprzod w porzadku jak 
one po sobie nast^puja, potem  na wyrywki, przyczem 
podawad b§da wartoSd pojedybczych liczb.

A wi§c zapyta nauczyciel wskazujac np. na 15, 
co znaczy 1? Co znaczy 5? Co znaczy obie liczby ra- 
zem ? W koncu pisad b§dq. uczniowie liczby, odpisujac 
je z tablicy szkolnej, dalej wedtug dyktatu a w kobcu 
z pami^ci.

T u pouczy nauczyciel co jest tuzin =  12 sztuk 
1 mendel =  15 sztuk. Rzecz t§ utwierdza pytania: 
Jak nazywamy 12 sztuk? Jak 15 sztuk? Co sprzedaje 
si§ tuzinam i? Tu takze pokazad trzeba dzieciom dwu- 
dziestowk^ (20-centowk^).

Dodawanie.
Przy dodawaniu w zakresie liczb od 1— 20 roz- 

rozniamy nast§puj^ce trzy w ypadki:
1) Dziesiatka +  jednostki: 10 -f- 2 ; 1 0 - j - 7 . . . .
2) Dziesiatka z jednostkam i -j- jed n o stk i: 12+ 5 , 

14 +  4, 13 +  6 . . . .
3) Jednostki +  jednostki z przejSciem z dziesiatki 

pierwszej w d rugq : 7 + 5 ,  9 +  8 . . . .
1. Pierwszy wypadek nie nastr^cza zadnych trudno- 

£ci, skoro liczenie od 1—20 przerobiono doktadnie. 
Z poj^cia bowiem liczby 17 wynika wprost 1 0 + 7 = 1 7 . 
Dobrze postugiwac si§ w tych wypadkach m onetam i, 
mianowicie dziesi^takami, pi+akam i, czworakami i cen- 
tami. Dzieci wyptacad b§d^ rozmaite kwoty do 20 cen- 
tow dziesiatakiem i centami.

Cwiczenia, jakie tu przerobic nalezy, sa: 1 0 + 2 = ? ; 
10 +  7 = ? ;  10 +  8 = ? . . . .  1 0 + .?  =  12; 10 +  ? =  17. 
W koncu cwiczyd si§ b§d^ uczniowie w rozktadaniu 
liczb na dziesiatki i jednostki a wi§c: 13 =  10 +  3; 
16 =  10 +  6 i t. d.
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2. Nie o wiele trudniejszem cwiczeniem jest do- 
dawanie w obr^bie tylko drugiej dziesiatki a wi§c do* 
dawanie jednostek do dziesiatki z jednostkam i.

Nalezy zwrocid uwag§ uczniow, ze panuje tu  zu- 
petna analogia z dodawaniem  w obr^bie dziesiatki 
pierwszej, ze kto umie dodad 2—1—3 ten z ta sama ta- 
twosciat doda 12-1-3.

Gwiczenia, jakie tu przerobk; nalezy, sa: 3 + 5 = ? ;
1 3 + 5 = ? ; 7 + 2 = ? ;  1 7 + 2 = ? ___ 1 7 + ? = 1 9 ; 1 3 + ?= 1 7 ;
? + 6 = 1 7 ; ? + 5 = 1 8  i t. d.

Gwiczenia ugrupowad mozna w nast^pujacy 
sp osob :

10 +  1; 11 +  1; 12 +  1 . . . 19 +  1.
10 +  2; 1 1 + 2 ; 12 +  2 . . . 18 +  2.
10 +  3; 1 1 + 3 ; 12 +  3 . . . 17 +  3.
10 +  4; 11 + 4 ; 1 2 + 4 . . . 16 +  4.

i t. d . . . .
albo: 11 +  1; 11 +  2, 11 +  3 . . . 1 1 + 9 .

12 +  1; 12 +  2; 12 +  3 . . . 12 +  8.
13 +  1; 13 + 2 ; 13 +  3 . . . 13 +  7.
1 4 + 1 ; 14 +  2; 14 +  3 . . . 14 +  6.

i t. d . . . .
3. Gharakterystycznem cwiczeniem w obr^bie liczb 

1 — 20 a zarazem i najtrudniejszem  jest dodawanie 
z przejSciem z dziesiatki pierwszej w druga, a wi§c 
dodawanie jednostek do jed n o stek , z ktorego jako 
sum a wypada jedna z liczb od 11 — 20. Zasad^ po- 
winno tu bye dopelnianie pierwszego dodajnika naprzod 
do 10, a wskutek tego sprowadza si§ ten trzeci wy- 
padek na pierwszy. Maj^c n. p. dodac 8 +  7 nalezy 7 
roztozyd na 2 + 5  i t^ 2 dopetnid 8 do 10, a potem  doda6 
jeszcze 5. Jest przeto: 8 + 7  =  ( 8 + 2 ) +  5 = 1 0 + 5 = 1 5 .  
Oczywista, ze dziatwa musi umiec biegle obracac si§ 
w zakresie liczb 1 — 10 a przedewszystkiem kazda
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liczby zakresu tego z tatwoScia rozktadad na dwa do- 
dajniki i kazd^ do 10 dopelniad. Najlepiej uczyni 
nauczyciel, jezeli rzez t§ powtorzy na stosownych 
<^wiczeniach, ktore tu  odgrywad beda rol£ dwiczeb 
wst^pnych.

Rzecz sam^ poprzedza tu przedewszystkiem cwi­
czenia w dopetnianiu liczb jednocyfrowych do 10 a 
wi?C: 10 — 8 +  ? =  5 + ? =  4 +  ? =  7 + ?  =  3+ ?... 
Nast^pnie ugrupow ac trzeba w taki sposob cwiczenia 
oa dodawanie liczb z przejSciem z pierwszej dziesi^tki 
w druga, aby wyczerpac wszystkie mozliwe wypadki. 
Uzyskamy pewnoSd, ze nie opuszczono zadnego wy- 
padku, jezeli rozpoczniemy od 9 i do tej liczby doda- 
toy wszystkie od 2 — 9, dalej do 8 dodarny liczby od 
•3—9, nast^pnie do 7 dodamy liczby od 4 —9 i t. d. 
a  skonczymy dodajac do 2 liczby 9. Cwiczenia, nale- 
zace do kazdej liczby, poprzedzimy nadto cwiczeniami 
umozliwiaj^cymi powtorzenie odpowiedniego materyatu 
z dziesiatki pierwszej. I tak dodawanie liczb od 2 —9 
do 9 poprzedza dwiczenia:

9 = 1 + ? ;  8 =  1 + ? ;  6 =  1 + ? . . .
Obok dwiczen powyzszych jako powtorzenie prze- 

robid nalezy :
1 9 = 1 + ? ;  1 8 = 1 + ? ;  16 =  1 + ? . . .
VV koncu przychodzimy do wtaSciwego dwiczenia:

9 + 2 =  (9 + 1 )  +  1 =  10 +  1= 11  • • • • • • • • •  O
O

9 +  3 =  (9 +  1 ) +  2 =  10 +  2 = 1 2  • • • • • • • • •  O
O O

9 +  6 =  ( 9 + 1 )  +  5 =  1 0 + 5 = 1 5
.. , . ooooo
i t. d. i t. d.

Nast^pnie opracowad nalezy dodawanie liczb 3, 
4 . . .  9 + o  8. W tasciwe dwiczenia poprzedzimy powto- 
rzen iem :
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8 =  2 +  ?; 6 =  2 +  ?; 9 =  2 +  ? . . .
Obok dwiczen przytoczonych przerobimy n a s t+  

p u jace :
18 =  2 +  ?; 16 =  2 +  ?; 19 =  2 +  ? . . .
W koncu przejdziemy do wlaSciwego dwiczenia: 

8 +  3 =  (8 +  2) +  l =  10 +  1 = 1 1  • • • • • • • • o o
O

8 + 4 =  ( 8 +  2 ) +  2 =  10 +  2 = 1 2  • I M I M I O O
o  o

8 +  7 =  (8+ 2 )  +  5 =  10 +  5 = 1 5  0 0 0 9 9 9 9 9 0 0
O O O O O

i t. d., i t. d

W podobny sposob opracowad nalezy dodawania: 
do 7 dodac liczby 4, 5 . . .  9.
do 6 „ „ 5, 6 . . .  9.
do 5 „ „ 6, 7 . . .  9.
do 4 „ „ 7, 8, 9.
do 3 „ „ 8 i 9.
do 2 „ liczby 9.

Zauwazyd potrzeba, ze s^ jeszcze inne sposoby 
metodyczne, opierajqce si§ takze na uktadzie dzie- 
siatkowym liczb n. p. dodawad zamiast danej liczby, 
liczby 10, a potem  dopiero nadwyzk^ odjad: a w +e 
5 +  7 =  (5 +  10) — 3 =  12.

Sposobu powyzszego wtedy tylko uzyd raozna, 
jezeli si§ rownoczeSnie przerabia z uczniami dodawa- 
nie i odejmowanie. Ostrzedz nalezy jednak nauczy­
ciela, azeby nie postugiwa! si§ r6wnocze§nie roznymi 
metodami, zdecydowawszy si§ na jedn§, trzymad si$ 
jej potrzeba w toku nauki.

Metoda pierwsza, ktora obszernie wylozyli^my, 
nadaje si§ dlatego lepiej do nauki szkolnej, bo latwo 
wedtug niej uzmyslowid rzecz czy na liczydle, jak to
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wskazuja podane figury, czy na palcach, pr^cikach, 
m onetach i t .  p.

W kazdym razie trzeba doj6d do tego, aby ucznio­
wie sumy 9 + 7 , 8 + 5  i t. p. szybko z pami^ci wypo- 
wiadali. Szczegolnie zapami^tad majq. uczniowie nast§- 
pujace sum y:

1 1 =  2 + 9 =  3 + 8 =  4 + 7 =  5 + 6 .
1 2 =  3 + 9 =  4 + 8 =  5 + 7 =  6 + 6 .
1 3 =  4 + 9 =  5 + 8 =  6 + 7 .
1 4 =  5 + 9 =  6 + 8 =  7 + 7 .
1 5 =  6 + 9 =  7-|-8.
1 6 =  7 + 9 =  8 + 8 .
1 7 =  8 + 9 .
1 8 =  9 + 9 .

Baczn^ uwag§ trzeba zwrocid na te wypadki do- 
daw ania, ktore sa przygotowaniem do mnozenia a wi§c 
na sumy: 6 + 6 = 1 2 ,  7 + 7 = 1 4 ,  8 + 8 = 1 6 ,  9 + 9 = 1 8  
1 0 + 1 0 = 2 0 , 4 + 4 + 4 = 1 2  i t. d.

Poniewaz z przerobieniem zakresu liczb od 1—20 
wypelnia si§ cata tabliczka mnozenia przez 2, nalezy 
przeto uczniow przy goto wad do wyuczenia si§ jej w ten 
sposob, ze polecamy im post^powanie w szeregu liczb 
dwojkami, licza przeto 2, 4, 6, 8 . . .  20. W  podobny 
sposob dla przygotowania mnozenia przez 3, 4, 5 . . .  
post^powad b§dq. uczniowie trojkami do 18, czworka- 
mi i piatkami do 20, szbstkami do 18.

Cwiczenia pi§mienne ida rownolegle z dwicze- 
niami ustnymi.

Odejmowanie.

Podobnie jak  przy dodawaniu rozrozniamy i przy 
odejm owaniu trzy wypadki:

—  93 —
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1) Dziesiatka z jednostkam i — dziesiatka: 15—10, 
11 — 10. i dziesiqtka z jednostkam i — jednostki: 
15 — 5, 11 — 1.

2) Odejmowanie liczb lez^cych w obr^bie drugiej 
dziesiatki 16 — 4, 2 0 — 6.

3) Odejmowanie z przejSeiem z dziesiatki drugiej 
w pierwsza.

1. Pierwszy wypadek jest najprostszy, wyptywa 
on wprost z poj^cia liczby. Skoro 17 =  10-1-7 to 
17— 10= 7 i 17—7 = 1 0 , co uczniowie na liczydle, na 
palcach lub patyczkach sprawdza.

Cwiczenia tu nalezace sa: 13—3 = ? , 19—9 = ? ,
13— 10=?, 1 9 - 1 0 = ? ,  1 2 -? = 1 0 ,  15—?= 10 , 18—? = 8 ,
14—? = 4  i t. d.

2. Nie o wiele wiecej trudnoSci przedstawia odej­
mowanie liczb lezacych w obr^bie drugiej dziesiatki. 
Panuje tu zupelna analogia z odejmowaniem liczb 
dziesiatki pierwszej, na co uwag§ uczniow zwrocid 
potrzeba.

Cwiczenia tu przypadajace sa: 5—3 = ? , 15—3 = ? , 
8 - 5 = ? ,  1 8 - 5 = ? ,  16—5 = ? , 20—6 = ? , 18—?= 13 .

Cwiczenia ugrupowawad mozna w nast^puj^ce 
szeregi.

20— 1, 1 9 - 1 ,  1 8 - 1 . . .  11— 1 
2 0 - 2 ,  19—2, 18—2 . . .  12—2 
20—3, 19—3, 18—3 . . .  1 3 - 3  
20—4, 19—4 . . .  14—4. 

i t. d.
a lb o : 20—1, 2 0 - 2 ,  20—3 . . .  20— 10 

19— 1, 1 9 - 2 ,  19— 3 . . .  19—9 
18— 1, 18—2, 18—3 . . .  1 8 - 8  
17— 1, 17—2 . . .  17— 7. 

i t. d.
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3. Odejmowanie z przejSciem z dziesi^tki drugie] 
w pierwsza jest najtrudniejsze, wymaga ono takiego 
samego traktowania metodycznego, co i dodawanie 
z przejsciem z dziesiatki pierwsze] w drugq. Maj^c 
przeto od 14 odjqd 6 rozklada si§ 6 na 4 + 2  i odej- 
muje najprzod 4 przez co dochodzi si§ do 10, a od 10 
°dejmuje si§ 2 i otrzymuje si§ 8. Uwidocznia to na- 
st^pujacy schemat:

14 — 6 =  (14— 4)—2 =  10—2 = 8 .
Jak przy dodawaniu trzeba i tu przygotowad rzecz 

^wiczeniami wst§pnymi, opierajacymi si§ na powtorze- 
niu materyatu naukowego, juz przerobionego. Majqc 
przerobid z uczniami odejmowanie od 11 liczb 2, 3,
4 - . .  9. powtorz§ 10— 1=?, 10 — 2= ? , 10—3=?.

Nastepnie przejd§ do wiaSciwych cwiczeb:
11 — 2 =  (1 1 — 1)— 1 =  10— 1 = 9 ® * ® ® ® ® « # « 0

O
11 — 3=(11 — 1)— 2 =  10 — 2 = 8  • • • • • • • • O Oo
11— 5 =  (11 — 1) — 4 =  10 — 4 =  6 • • • • • •  O O O Oo
1 t. d.

Nastepnie opracowad nalezy odejmowanie od liczby
12 liczb 3, 4, 5* . .  9:
12— 3 =  (12— 2) — 1 =  10 — 1 =  9 • • • • • • • • • Oo o
12 — 4 — ^12— 2) — 2 = 1 0  — 2 = 8  • • • • • • • • O Oo o
12 — 6 =  (12 — 2) — 4 =  10 — 4 = 6  • • • • • • O O O O

i t .  d . 0 0
W podobny sposob opracowad nalezy odej- 

mowania:
od 13 odjac liczby 4, 5 . . .  9 
n 14 ,, 5, 6 . . .  9
„ 15 „ n 6, 7 . . .  9
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od 16 odjqc liczby 7, 8, 9
n 17 * r 8 i 9
„ 18 „ liczby 9.

Sa jeszcze i inne sposoby opracowania tych za-
dan. Mozna takze odjemnik odj^c od 10 a otrzyman^ 
reszt§ dodad do jednostek odjemnej n. p. 13—8 =  
(10— 8 )4 - 3 = 2 + 3 = 5 ,  albo wykonywad odejmowanie 
przez doliczanie. Maj^c n p. 13—6, mozemy zadanie 
inaczej postawid, mianowicie zapytad si§, ile doliczyd 
trzeba do 6 , aby otrzymad 13. Rozwiazad przeto 
mamy zadanie 6 + ? = 1 3 , ( 6 + 4 ) + 3 =  6 + 7 = 1 3 .

Pami^tad jednak potrzeba, ze nie nalezy uzywad 
rozmaitych sposobow — zostawid to nalezy po^niejszej 
nauce. Przeprowadzenie metodyczne, obszernie powyzej 
wytozone, jest dla dziatwy najprzyst^pniejsze

Gwiczenia w odejmowaniu nalezy prowadzid w spo­
sob wyzej wskazany. Majac przeto np. wykonac odej­
mowanie 17—9 zadac trzeba, by uczniowie 9 rozlo- 
zyli na 7 + 2  odj§li naprzod 7 a potem  2, trzeba jednak 
w koncu doj§d do rachunku szybkiego, to znaczy 
trzeba z^dac odrazu wyniku 17 — 9 =  8 , podanego 
z pami^ci.

Rzecz o odejmowaniu zakonczy liczenie wstecz 
dwojkami od 20, a wi§c 20 mniej 2 jest 18, mniej 2 
jest 16 i t. d. w koncu krotko z pami^ci 20, 18, 
16, 14, 1 2 . . .

Podobnie liczyd b§da uczniowie trojkami i szostka- 
mi wstecz pocz^wszy od 18, czworkami i piatkami po- 
cz^wszy od 20.

Mnozenie.
Gtownem zadaniem nauczyciela jest wyuczenie 

dziatwy tak zwanej tabliczki mnozenia. Idzie tu o to, 
uby uczefi iloczyny dwoch jednocyfrowych liczb dokta-
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dnie sobie przyswoil — i wypowiedziat takowe biegle
2 pami§ci. Pami^ciowe tylko wyuczenie tabliczki m no­
zenia, bytoby jednak wielce niedostateczne. Uczen p o ­
winien tabliczk§ mnozenia doktadnie rozumiec, to zna- 
czy powinien on umiec kazdy iloczyn na kreskach, 
Palcach, liczydle obliczyd, co na jedno wychodzi, po­
winien on na podstawie licznych przykladow uzyskad 
doktadne poj^cie mnozenia i umied kazdy wypadek

dodawanie sprowadzid. Jezeli w taki sposob pro- 
wadzi si§ nauke, uczen nie stanie nigdy bezradny, 
jezeli bowiem zapomniat, ile jest 3X 4, to w kazdej 
chwili wiedzied powinien, ze 3 X 4  =  4-|-4-l-4, a jezeli 
me potrafdby sumy powyzszej podad z pami^ci, to 
dojdzie do niej zapomoc^ liczenia. Dlatego juz przy 
dodawaniu zwrociliSmy uwag§ na te wypadki doda- 
wania, ktore przygotowuja do mnozenia.

W obr^bie liczb od 1 — 20 mieSci si§ tabli- 
C2ka mnozenia przez 2 w calosci, tabliczki mnozenia 
Przez 3, 4, 5 , . . .  w wiekszych lub mniejszych cz§~ 
sciach. Przerobic przeto wypadnie naprzod mnoze- 
1116 przez 2, potem  przez 3, 4, 5 . . .  9. I tu nalezy 
rnateryat mieszczacy sie w pierwszej dziesiatce dokta- 
dnie powtorzyd, a nast^pnie rozszerzyd go na dzie- 
siatke drug^.

Pierwszem cwiczeniem b^dzie przeto powtarza- 
J^ce si§ doliczanie dwojki, drugiem doliczanie trzech, 
dalej czterech, w koncu 9. Oczywista, ze kazda na- 
»i?pna liczb§, z powodu szczuptoSci zakresu liczb, 
w ktorym si§ obracamy, mniej razy doliczyd b§dzie 
mozna, tak, ze 7, 8, 9, tylko dwa razy doliczymy.

Tabliczk§ mnozenia np. przez 3 otrzymamy w na- 
st?Pujacy sposob. Narysujcie 3 pionowe kreski na ta- 
bliczkach liczac przytem. Uczniowie kreSl^ kreski
3 deza: jeden, dwa, trzy. Ile razy trzy kreski nary-

Metodyka nauki czytania. 7
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sowaliSmy? Raz. Ilez wi§c jest r a z  trzy? Raz 3 jest 3. 
Obok napiszemy to: | | | 3 X 1 = 3 . W drugiej linijce 
narysujcie znowu 3 kreski. Obok w tejsamej linijce 
odstapcie nieco i narysujcie jeszcze raz trzy k resk i 
Ile razy po trzy kreski narysowaliScie ? Dwa razy po 
trzy kreski. Ilez jest dwa r a z y  trzy? Policzcie. Uczen 
liczy: jeden, dwa, trzy, cztery, pi§d, szeSd; d w a  r a z y  3 
jest 6. Idac w ten sposob dalej otrzyma si§ nast^pu- 
j^ca tabliczk§:
I I I  3 X 1 = 3
HI HI 3 + 3 = 6 ,  3 X 2 = 6
111 III III 3 + 3 + 3 = 9 ,  3 x 3 = 9
III III III III 3 + 3 + S + 3 ,  3 x 4 = 1 2
III III III III III 3 + 3 + 3 + 3 + 3 ,  3 x 5 = 1 5
III III III III III III 3 + 3 + 3 + 3 + 3 + 3 ;  3 x 6 = 1 8

Uczniowie b§d^ powyzsza tabliczke naprzod czy- 
tad z tablicy szkolnej, potem  powtarzac porzadkiem 
z p an + c i, w koncu podaw ac iloczyny na wyrywki. 
Jezeli uczen naw et po gruntownem przerobieniu po - 
wyzszej tabliczki zapomniat np. iloczynu 3X 5, nie na­
lezy si§ zniech^cac i polecid innemu uczniowi iloczyn 
ten podad, ale trzeba go zmusid, by zadany iloczyn 
obliczyi Nauczyciel cofnie si§ przeto i zapyta, ile jest 
3 x 4 ,  gdy i na to odpowiedzi nie otrzyma, ile jest 
3X 3, 3 x 2 ,  az w koncu przez kolejne doliczenia 3 
dojdzie 3X5=15 .

Przy obliczaniu tabliczki mnozenia przez 4 spo- 
strzega uczniowie, ze z iloczynem 4 x 3 = 1 2  spotkali 
si§ juz, mianowicie poznali oni 3 x 4 = 1 2 .

Ze 4 X 3 = 3  X 4 przekonad si§ moga uczniowie 
*  •  •  •  na obok stojacej figurze, zliczajac koleczka 
#990  raz rz^dami poziomymi, drugi raz pionowymi.

Przy mnozeniu nalezy dwiczyd uczniow we wnio- 
skowaniu z jednostki h a  wieloSd. Uczniowie przeto roz-
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w i^yw ad b§da wiele przyktadow praktycznych jak np. 
Jeden zeszyt kosztuje 5 ct., ile zaplacid trzeba za 3 
zeszyty ?

Zadanie takie rozwiazywac nalezy w dwojaki 
sposob, pierwszy z nich jest uzmyslawiajacym i po- 
*ega na dodawaniu, drugi jest krotszy i polega na
ninozeniu. A wi§c:

1) 1 zeszyt — 5 ct.
3 zeszyty — 5 ct. -f- 5 ct. +  5 ct. =  15 ct.

2) 1 zeszyt — 5 ct.
3 zeszyty — 5 ct. X  3 =  15 ct.

Dobre sa takze cwiczenia w wyptacaniu rozmaitych 
kwot pieni^znych od 1—20 ct., a to dziesiatakami, 
P^takam i, czworakami i centami. Uczniowie odpowia- 
^aja  tu na pytania: Jak wyplacic mozna 15 ct.? O d- 
Powied^ mie6ci w nast^pujacem: lo  ct. — 5 ct. X  3 — 
^ ct- X  3 +  3 ct. =  10 ct. +  5 ct. i t. d.

Dzielenie.

Juz w zakresie liczb od 1 ~  10 poznali uczniowie 
wlaSciwe dzielenie na cz^Sci (podziat) i dzielenie w po- 
J?ciu mierzenia (mieszczenie, pomiar). I tu, zachowad 
trzeba to rozroznienie a mowi^c w ogole o dzieleniu, 
wyprowadzic trz e b a :

a) wypadki dzielenia obj^te tabliczka mnozenia, 
to znaczy dzielenie bez reszty.

b) wypadki dzielenia nie obj^te tabliczka mno- 
zenia, to znaczy dzielenie pozostawiajace reszty.

W prost z tabliczki mnozenia wvprowadza si§ 
tabliczk^ dzielenia. Majac przeto przed soba tabliczk§ 
mnozenia np. przez 2, wyprowadza si§ z niej odpo- 
wiedniq. tabliczk^ dzielenia na podstawie pogladu.
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2 X 1 = 2 ,  2 :  2 = 1
2 X  2 =  4 , 4 : 2 = 2
2 x 3  =  6, 6 : 2  =  3
2 x  4 =  8,  8 : 2 = 3
2 x 5  =  10, 1 0 : 2 = 5  
2 x 6 = 1 2 ,  1 2 : 2 = 6  
2 X 7  =  14, 1 4 : 2 = 7  
2 X 8 = 1 6 ,  16:2 =  8 
2 x 9  =  18, 1 8 : 2 = 9

| | |  | |  | |  | |  | |  | |  | |  2X 10=20, 20:2=10
Oczywista, ze z powyzszych figur otrzymana ta- 

bliczka dzielenia, ktora^my przytoczyli, pow stata na 
podstawie m ierzenia, mieszczenia. Otrzymujemy ja  
w nast^pujacy sposob. Ile kresek jest w pierwszym 
wierszu? PrzekreSlcie naprzod jedn§, potem druga
1 mowcie p rzy tem : mniej 1, mniej 2. Ile razy odj^liScie
2 kreski ? 2 mozna przeto od 2 raz tylko odjad. 2 w 2 
mieSci si§ raz. Uczniowie pisza w pierwszym wierszu: 
2 : 2 = 1 .

Ile kresek jest w drugim wierszu? Przekre£lcie 
kresk§ ostatnia i przedostatniq. mowi^c przytem mniej 
jeden, mniej dwa. Czy mozna jeszcze raz wykre61ic 
dwie kreski? 2 mog§ przeto od 4 dwa razy odjad. 
2 w 4 mie§ci si§ dwa razy. Uczniowie pisza w dru­
gim w ierszu ; 4 : 2  =  2. Podobnie wyprowadza siq 
6 : 2  =  3 . . .  20: 2 =  10. W ten sposob znalezionej ta ­
bliczki wyuczaj^ si§ uczniowie podobnie jak tabliczki 
mnozenia na pami^d.

Dalej ulozy nauczyciel tabliczk§ dzielenia przez 
3, 4, 5 az do 9.

Na tejsamej figurze mozna takze okazad uczniom 
dzielenie w znaczeniu podziatu na czeSci. Zwrocid tylko 
trzeba uwag§ ucznia na t§ okolicznosd, ze ktorakol- 
wiek liczba kresek na powyzszej figurze przedstawiona
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jest grupami po dwie. Tak 12 np. przedstawione jest 
szeSciu grupami, a w kazdej grupie s^ dwie kreski. 
Grup§ taka uwazac b^dziemy za cz^Sc 12, a ze 12 z 6 
&rup takich sie sktada, przeto 2 jest szosta cz^Scia 
2 12. Otrzymamy nast^pujqca tabliczk§ dzielenia: 

2 : 1 = 2  12:6  =  2
4 :2  =  2 14: 7  =  2
6 : 3  =  2 16: 8 =  2
8 : 4  =  2 18: 9  =  2

10 :5  =  2 2 0 :1 0 = 2
Tabliczk? dzielenia zestawic mozna i w inny 

sposob. Dla przykladu zestawimy tu tabliczk§ dziele­
nia przez 3.

Wskazcie na tabliczkach waszych linijk§ pierwsza, 
^ruga i trzecia. B^dziemy rysowac kreski na tych li- 
nijkach w ten sposob, ze kreska pierwsza stanie na 
linijce pierwszej, druga na drugiej, trzecia na trzeciej, 
C2warta znowu na pierwszej, piata na drugiej i t. d.

Rozdzielimy 3 kreski na trzy cz§Sci w ten spo- 
sdb, ze jedn§ umiescimy na linijce pierwszej, druga 
na drugiej, trzecia na trzeciej, przyczem liczyd b§dzie- 
my do 3. Na ilu linijkach rozmieSciliScie 3 kreski? 
Na ile cz§sci rozdzieliliscie trzy? Pokazcie czeSc pier­
wsza, cz§Sd druga, trzecia. Gz§sc trzecia z trzech jest 
jeden, 3 :3  =  1.

Rozdzielmy 9 kresek na trzy cz§sci w taki sam 
sposob Liczcie do 9 i rysujcie kreske pierwsza na linii 
pierwszej, druga na drugiej, trzecia na trzeciej, czwart^ 
znowu na pierwszej i t. d. az do 9 kresek. Na ile 
cz§sci rozdzieliliscie 9 kresek? Gdzie sie znajduje cz^Sc 
pierwsza, druga, trzecia? Re kresek mainy na kazdej 
linii ? Policzcie. Ile kresek wynosi trzecia cz§£d z 9 
kiesek? Trzecia cz^sd z 9 jest 3, 9 :3  =  3.
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W taki sposob zestawia si§ cala tabliczk§ dzie- 
lenia. Rzecz cata trzeba poprzec wielu przykladami, 
wzi^tymi z zycia praktycznego.

Przy dzieleniu cwiczyc trzeba uczniow we wnio- 
skowaniu z wieloSci na jednosd. Np. 6m sukna kosztuja 
15 zfa*., ile kosztuje 1 m  sukna? R o z w i a z a n i e :  1 m 
jest trzecia cz§§cia 6m, cena przeto 1 m b^dzie trzecia 
cz§§ci^ ceny 6m, a wi§c trzecia cz^Scia 15 ztr. Trzecia 
cz§Sd 15 ztr. jest 5 zlr. 1 nietr sukna kosztuje prze­
to 5 ztr.

Przykfad na m ierzenie: Zeszyt do pisania kosztuje 
6 ct., ile zeszytow dostanie za 18 ct.?

R o z w i a z a n i e .  Za 18 ct. dostan^ tyle razy 1 
zeszyt za 6 ct., ile razy 6 ct. mieSci si§ w 18 ct. (ile 
razy 6 ct. odjac mozna od 18 ct.) 6 inieSci sie w 18 
trzy razy, otrzymam przeto 3 zeszyty.

W taki sam sposob pod wzgledem metodycznym 
opracowad trzeba i dzielenie, pozostawiajace reszte.

Postusujac si§ kreskami lub liczydlem dla uzmy- 
slowienia, wymierzad b§da uczniowie liczby od 1 — 20 
innymi liczbarni tego zakresu.

Zadanie: Wymierz liczby 1 — 20 liczba 3.
Odpowiedz: 3 : 3 = 1 ,  4 : 3  =  1 reszta 1, 5 :3  =  1 

reszta 2 . . .  2 0 : 3  =  6 reszta 2.
Cwiczenia podobne na dzielenie w znaczeniu po- 

dziatu zapoznaja ucznia z utamkami, skoro dzielenie 
pozostawia reszt§. Z ulamkow poznad maja uczniowie 
tylko najpowszechniej w zyciu nadarzajace si§ ulamki 
jak V2, >/3, V4, Vio-

Zakonczy cata nauk§ na tym stopniu dwiczenie 
uczniow we wnioskowaniu z wielosci na inna wieloSd. 
Np. Uczen zaptacit za 3 olowki 9 ct., ile zaplaci za 
5 olowkow.
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R o z w i a z a n i e :  3 ofowki kosztuja 9 ct. 1 olo- 
wek jest trzecia cz^c ia  z 3 olowkow, kosztuje przeto 
trzecia cz§£d z 9 ct. a wiec 9 ct.: 3 =  3 ct. Za 5 
olowkow zaptacic trzeba 5 razy tyle, ile za jeden a 
wi§c 3 ct. X  5 =  15 ct. Za pi§c olowkow zaplaci 
uczeh 15 ct.

Podreczniki pomocnicze dla nauczyciela.
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Z g o rz a le w ic z : Wskazowki metodyczne do nauki 

r^chunkow.
A. W. Grube: Leitfaden fiir das Rechnen in der 

Elementarschule.
Bohm e: Anleitung zum Unterricht im Rechnen.
E. Hentschel: Lehrbuch des Rechenunterrichtes 

in Volksschulen, bearbeitet von Koltzsch.
R. Knilling : Zur Reform des Rechenunterrichtes 

in den Volkschulen.
I. N a g e l: Der R echenunterriclit in der Volks- 

nnd Biirgerschule.
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Nanka pisania.

I. Cel nauki.

Gelem nauki pisania je s t: 1) wprawienie dzieci 
do pisma wyra^nego i tad n eg o ; 2) ksztatcenie zami- 
towania porzadku, czysto§ci i pi^kna. — Gel zatem 
nauki jest dwojaki: m a t e r y a l n y  i f o r m a l n y ;  m a- 
teryalny, o ile nauka pisania dzieci nabywaja bieglo- 
§ci i wprawy w piSmie wyra?.nem i tadnem , ktore jest 
waznym Srodkiem wzajemnego porozumiewania si£ 
ludzi ze soba, — formalny za§, ksztatc^c uwage, po- 
czucie piekna, zamitowanie czystosci i porzadku.

2. Ogolne zasady metodyczne*,

1) Nauczyciel czuwa bacznie nad uktadem ciata 
dzieci, podczas pisania i n ie Scierpi takiego uktadu, 
ktory mogtby przyczyniad si§ do wywiazania skrzywie- 
nia stosu pacierzowego, do krotkowzrocznoSci i zgnie- 
cenia klatki piersiowej i organow jamy brusznej. Ro- 
wniez czuwac b^dzie nad sposobem trzymania rysika 
i raczki i potozeniem tabliczki lub zeszytu.

2) Do porzadku i czystosci nieustannie dzieci za- 
prawiad nalezy, przestrzegajac tego, aby przybory do 
pisania (tabliczki, rysiki, zeszyty i piora) byty w nale-
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zytym stanie, czyste, niepoplamione, niepogiete i niepo- 
mi^te. Kazde dziecko musi miec do tabliczki zwilzona 
gabk§, do papieru bibut^.

3) Na tabliczkach i zeszytach ma byd przepisany 
lineament; uzywanie kratkowanych zeszytow i tabliczek 
jest zabronione.

4) Pisania z wzorow nie zaleca sie. W zor powi­
nien nauczyciel sam w obecnosci dzieci wypisad, aby 
dzieci widzialy, jak kazda litera powstaje i jak prawi- 
diowo ja  si§ kresli.

5) Sktaniad dzieci nalezy, aby pisaty wyraZnie, 
litery duze i peine, o sporych kreskach cieniowych. 
Pismo ciasne, o kreskach cienkich, nuzy i ostabia wzrok 
piszacego i czytajacego, dlatego tez tak tabliczki jak 
zeszyty powinny bye do§c d u z e , a piora o kon- 
cac-h szerokich ( t epe) ,  bo mate zeszyty i tabliczki, 
i piora ostre zniewalaja dzieci do pisma ScieSnionego 
i cienkiego.

6) Tresd zdan, ktore nauczyciel jako wzor kali- 
graficzny wypisuje powinna bye dla dzieci zupetnie 
zrozumiala i mied warto^d pedagogiczn^. Zdania te 
wybierad nalezy z nauki szkolnej.

7) W szkotach wj^cejklasowych powinni wszyscy 
nauczyciele porozumiec si§ co do ksztattu liter i we 
wszystkich klasach uczyd pisma tego samego ksztattu, 
a to dlatego, aby dzieci przez wszystkie lata nauki 
pisaty tern samem co do ksztattu pismem.

8) Nauki kaligrafii udzielad nalezy tak jak innych 
przedmiotow wszystkim uczniom rownoczeSnie (nauka 
klasowa). Gdy nauczyciel pisze wzor, objaSnia pismo 
a wszyscy uczniowie patrza i uwazaja. ObjaSnienia od 
czasu do czasu odpytuje.

9) Azeby pismo dzieci mogto sie nalezycie wy- 
robid, musza dzieci zavvsze i wsz^dzie pisad kaligrafi-
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cznie. Szkola ludowa nie zna vv ogole innego pisma 
tylko pismo prawidlowo kreSlone. Dlatego to nauczy­
ciel zg.da od dzieci, aby wszystkie prace pismienne tak 
szkolne jak domowe byfy starannie i z nalezytem wy- 
konczeniem napisane. Poprawiaj^c dwiczenia stylisty- 
czne, dyktaty i t. p., poprawiad b§dzie nauczyciel nie- 
tylko bt§dy j^zykowe i ortograficzne lecz takze pismo 
uczniow. Gdy w kre6leniu liter pojawiaj^ si§ cz^ciej 
te same bt§dy, dokona nauczyciel poprawki na tablicy, 
wykazujac, w czem btad polega.

10) Podczas godziny pisania czuwa nauczyciel, 
aby dzieci zwolna i starannie pisaly, a dostrzezone 
bl§dy natychm iast popraw ia atram entem  kolorowym, 
aby prawidtowe ksztalty liter tern silniej wpadaty 
w oko.

11) Pismo nauczyciela zawsze i wsz^dzie czy to, 
gdy pisze na tablicy, czy gdy popraw ia dwiczenia dzieci 
powinno byd staranne i prawidtowo nakreSlone.

3. Uwagi szczego+owe.
Nauka pisania jako kaligrafia wyst^puje dopiero 

w 2-giem polroczu klasy L, jednak od pierwszej chwili 
nauki czytania na podstawie pisania pracowad musi 
nauczyciel nad tern, aby dzieci nawykly do zupelnie 
prawidlowego kreSlenia liter. Wta§ciw^ nauk§ pisania 
wyprzedzaja dwiczenia r§ki i oka, rysunkami i kre§le- 
niem skladowych cz§sci liter. W poczatku nauki p o ­
winny dzieci pisad litery wielkich rozmiarow, zwolna 
przybiera pismo rozmiary normalne. Pismo nauczyciela 
zgadzad si§ musi z pismem graficznej cz§6ci elemen- 
tarza. W szkotach wi^cejklasowych juz pod koniec 
pierwszego potrocza moze nauczyciel przejSc od p isa­
nia rysikiem na tabliczce do pisania otowkiem na ze- 
szytach, a w polroczu drugiem do pisania piorem.
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W pofroczu drugiem wymaga plan osobna go- 
dzin§ na Gwiczenia w kaligraficznem pisaniu.

Nauka post^powad ma tokiem genetycznym, ktory 
wymaga uszeregowania liter w porzadku takim, jak 
jedna wywiazuje si§ z drugiej, podzialu liter na grupy 
pokrewne ksztaltem, zestawienia elementow liter i ich 
cz^sci sktadowych, ktorych kreSlenie wyprzedzic po- 
winno pisanie liter odnoSnej grupy. Po nakreSleniu 
liter pewnej grupy laczy si§ je zaraz w zgtoski, wy­
razy i zdania. Sposob kreslenia elementow i liter n au ­
czyciel obja6nia i odpytuje, aby dzieci nabyly §wia~ 
domoSci, dlaczego tak a nie inaczej litery kreSlid nalezy.

W tej klasie maj^ tez dzieci cwiczyc si§ w pisa­
niu cyfr arabskich.

.«3>

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



Nauka spiewu.

I. Cel nauki.

Gelem nauki je s t:  1) rozbudzanie i ksztatcenie 
zamitowania do Spiewu; 2) uszlachetnienie umystu a 
w szczegolnoSci ksztatcenie uczud religijnych i patryo- 
tycznych; 3) uzdolnienie dzieci do Spiewania w cho- 
rze i pojedynczo doborowych pieSni religijnych (koSciel- 
nych wzgl^dnie cerkiewnych) i ludowych.

Nauka Spiewu w szkole ludowej ma wysokie zna- 
czenie pedagogiczne, ksztatci bowiem fantazya, poczu- 
cie pi§kna, wptywa na uszlachetnienie uczud zwtaszcza 
religijnych i patryotycznych, zagrzewa do rzeczy szla- 
chetnych i przez pi^kno prowadzi do dobrego. Dziecko 
wynosi ze szkoty, zapas pi^knych utworow poetycznych, 
bo takie jako text do pieSni wybierad nalezy — i me- 
lodyj, ktore towarzysza mu w dalszem zyciu i przy- 
pominaja pi§kne mtode lata szkolne. Spiew choralny, 
w ktorym wszystkie tony zlewaja si§ w pi§kna har- 
monijna catoSd, rozbudza poczucie tacznoSci catej klasy 
i szkoty i wyrabia SwiadomoSd, ze wspolnymi sitami 
dokonad mozna pi^knych i wielkich rzeczy, przyspo- 
sabia zatem podstaw^ do ksztatcenia poczucia oby- 
watelskiego.
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W y b o r  p i e § n i .  Dzieci tylko takie piesni Spie- 
wac powinny, ktore maja wartosd pedagogiczna i zga- 
dzaja si? z ogolnymi celami szkoty, a wi?c pie§ni za- 
stosowane do wieku dzieci?cego, pie§ni ludowe o tre§ci 
powaznej lub wesolej, pieSni narodowe, rozbudzajace 
nczucia patryotyczne, wreszcie pie§ni religijne zwla- 
szcza takie, ktore lud caty spiewa albo Spiewac po- 
winien. Czerpad je nalezy ze Spiewnikow, zatwierdzo- 
nych przez wtadze szkolne. Nauka Spiewu powinna 
by6 w lacznoSci z nauka j?zyka ojczystego — zuzytko- 
wac przeto nalezy piesni i utvvory poetyczne, nadajace 

do Spiewu, a znajdujace si? w ksi^zkach szkolnych. 
Bytoby jednakze wielkim bt?dem, ktory doSc cz?sto 
si? w ydarza , gdyby nauczyciel chcial dowolne wier- 
sze ksiazki szkolnej podkiadac pod melodye chodby 
najpi?kniejsze. Melodye powinny odpowiadac rytmowi 
i tresci wiersza. Nadto piesni Swieckie stosowac si? 
b?d^ do por roku i zaj?d dzieci, a piesni religijne do 
roku koScielnego, do cz?sci mszy Sw. i uroczystoSci 
ko^cielnych. Wykluczone sa ze szkoly wszelkie piesni 
frywialne, §mieszne i dziecinne.

2. Ogolne zasady m etodyczne1).

1) To, co dzieci Spiewaja, powinny poprawnie 
i czysto wygtaszad. Mozliwem to jest tylko wtedy, gdy 
w nauce j?zyka ojczystego wyrobiono u dzieci czysta 
1 Poprawna wymow?.

2) Zanim dzieci zaczna pieSb jakaS Spiewad, mu-, 
sza wyuczyc si? nalezycie textu tej piesni i treSc jej 
zrozumied. Stad si? tez moze na nauce j?zyka ojczy-

0 Zasady te odnosz^ si? do nauki nietylko w klasie 
’ iecz i na stopniach wyzszych.

Przyp. autora.
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stego, zwlaszcza gdy pie§n wyj§ta z ksiqzki do czyta- 
nia. W innym razie musz^ dzieci przepisad sobie z ta ­
blicy text piesni, nauczyc si§ popravvnie jq. wygtaszad, 
wreszcie wyuczyc w domu na pamiec.

3) Spiewaja dzieci stojac. Uklad d a ta  powinien 
bye naturalny, swobodny, niewymnszony, gtowa swo- 
bodnie pionowo wzniesiona, wyraz twarzy naturalny 
i mily, usta w miar§ rozwarte. Nie nalezy dozwalad 
grymasow7 (wykrzywiania twarzy i ust) ani porusza^ si£ 
(kiwania w takt giowa itd.).

4) Nad czyst^ intonacy^, nad wydobywaniem to- 
now pelnych nauczyciel nieustannie b§dzie czuwal, 
niemniej nad prawidtowem i we wta§ciwej porze od- 
dychaniem (po ukonczeniu wyrazu, frazesu i pod- 
czas przestanku) — od tego bowiem zalezy pi§kno§c 
spiewu.

5) Podczas spiewu istnied musi w klasie lad, po- 
rzadek i karnoSd wzorowa.

6) W szkolach o kilku nauczycielach nalezy uto- 
zyc na konferencyi szereg i porzadek pieSni religijnych 
i Swieckich, ktore dzieci na roznych stopniach Spie- 
wac maj^, przestrzegajac zasady nalezytego stopnio- 
wania (od tatwiejszych i prosciejszych do coraz tru - 
dniejszych).

7) Nauki tak nalezy udzielac, aby dzieci na kazdym 
stopniu umialy pew na iloSd piesni zupetnie samodzielnie 
i wdzi^cznie 6piewad

8) W kazdej klasie nast^pnej, obok pieSni nowych, 
na ten stopien wyznaczonych, pow tarzac b§da dzieci 
piesni z klas poprzedzaj^cych, a to w tym celu, aby 
je  doktadnie i na zawsze sobie przyswoily.

9) IloSc piesni Spiewanych nie powinna by6 zbyt 
wielka i lepiej bedzie, jezeli dzieci mniej pieSni b§d%
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Spiewaly, ale za to pi^knie i z wykonczeniem, anizeli 
wiele a bez wykonczenia.

10) Glos dzieci^cy tak sopranowy jak altowy ma 
swoj§ ograniczona skal§ (sopran od c’ do f ”, alt od o’ 
do c”), dlatego czuwad b^dzie nauczyciel bacznie nad

aby dzieci Spiewaly tylko takie pieSnie, ktore od- 
powiadaja skali glosu dzieci^cego, b^dzie tez glos dzieci 
szanowal i unikat tonow za wysokich i za niskich. 
Spiewad moga dzieci bez przerwy zaledvvie 2 do 5 mi- 
nut stosownie do wieku, poczem nalezy dad im chwilk§ 
wypoczynku, podczas ktorego nauczyciel moze rzecz 
°bjasniad, text odpytywad itd.

11) Nie powinny dzieci zgola Spiewac podczas 
chrypki lub bolu gardla, po zm^czeniu, na wietrze, 
w kurzu, wreszcie podczas mutacyi glosu. Przed go- 
dzina Spiewu nalezy izb§ szkoln^ przewietrzyd.

12) Gwiczenia sluchu i glosu odbywajq. si§ na 
Wszystkich stopniach — z jednej strony nalezycie sto- 
pniowanym doborem pieSni — z drugiej strony Spie- 
wanieni uregulowanyin ze sluchu skali, sekund, ter-
cyj i t. d.

13) Spiewanie ze sluchu zajmuje w nauce Spie- 
Wu pierwsze miejsce i trw a przez wszystkie lata nauki 
Szkolnej niezaleznie od nauki 6piewu z n u t; jednakze

spiewanie ze sluchu jak  spiew z nut zdazad po­
winny ostatecznie do osiagni^cia ogolnego celu nauki 
spiewu, u wst^pu okre§lonego.

3. Wskazowki szczegolowe.
W klasie I. (1. roku nauki) Spiewaja dzieci wy- 

acznie ze sluchu. Pie6ni powinny bye krotkie, latwe, 
zastosowane do obj^toSci glosu i zajmujace, azeby roz- 

u zaly zamilowanie Spiewu — b§da to wi§c pio- 
senki przewaznie wesole.
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Nauczanie odbywa sie w ten sposob, *ze nauczy­
ciel wyuczywszy dzieci textu pieSni przeSpiewa lub prze- 
gra (na skrzypcach, harmonium) najpierw cala zwrotk§ 
piesni, aby dzieci uchwycity catoSd melodyi — potem 
Spiewa ja cz^Sciami (frazesami, zdaniami muzycznymi), 
wreszcie dzieci nuc^ pieSn za gtosem nauczyciela 
lub tonem instrum entu rowniez cz^Sciami poki nie 
naucza si§ caloSci. Melody^ piesni dvviczy si§ tak dtugo, 
poki dzieci nie potrafia jej same zaSpiewad; wtedy tez 
nauczyciel przestaje Spiewad z nimi lub grad.

Dla urozmaicenia nauki i dla wyrobienia biegto- 
sci i samodzielnoSci kaze nauczyciel Spiewad wyuczon^ 
piosenk§ naprzem ian to w chorze, to oddziatami, to 
tawkami, to wreszcie pojedynczo.

Gdy dzieci maja Spiewad pieSn znan^, powinien 
nauczyciel podad im tonacya, wedle potrzeby kilka 
taktow zanucid, albo wreszcie poleci ktoremu z uczniow, 
majacemu siuch i pami^c dobra — pieSn rozpoczad, 
poczem na dany znak wszyscy razem Spiewajq.

Dzieci, nie posiadajacych muzykalnego stuchu nie 
wolno od Spiewu usuwac — tylko nalezy je umieScic 
obok dzieci dobrze Spiewajacych, kazad im przyslu- 
chiwad si§ uwaznie Spiewowi, lekko nucic i slowa w takt 
wymawiad, — a bardzo cz^sto z czasem takie dzieci 
wyrabiaj^ sobie stuch i gtos i wcale dobrze Spiewaja. 
Uwaga ta dotyczy wszystkich stopni nauki.

Na tym jak i na wyzszych stopniach przestrze- 
gad nalezy tego, aby dzieci Spiewaty czysto i nie zbyt 
silnie — nadewszystko zaS nie nalezy znosid Spiewa- 
nia wrzaskliwego.
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Podreezniki pomocnicze dla nauczyciela.

Czubski: Spiewnik do szkoi ludowyeh. Cz§Sc I. 
Lwow. Naklad Towarzystwa Pedagogicznego.

Hussak: Spiewnik szl^ski dla szkoi ludowyeh. 
Cz§§£ I. Cieszyn.

Noskowski: Spiewnik dla dzieci. W arszawa 1892. 
Ks. W alczyriski: Spiewnik. Tarnow.
Rudnicki: Spiewnik dla szkoi ludowyeh. Cz 

^ i II. Krakow 1891.
Mair Fr.: Singlehre fur Volks u. Burgerschulen 

„ Liederstraus.
Nlanzer: Gesangbuch fiir allgemeine Volks u. Bur- 

^erschulen.

Metodyka nauki czytania. 8
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Nauka gimnastyki.

I. Cel nauki.

Gelem nauki gimnastyki je s t: 1) rozwoj harm o- 
nijny sit cielesnych; 2) wyrobienie zreczno§ci, ksztat- 
cenie odwagi, przytomnoSci um ystu, samodzielnoSci 
i umiej^tnoSci uzywania sit; 3) rozbudzanie zamitowa- 
nia do pi^kna i porzqdku; 4) zaprawianie do karno- 
Sci i podporzadkowanie woli jednostki pod wol§ ogotu;
5) utrzymywanie czerstwosci data .

W szkole ludowej z roznych gat^zi gimnastyki 
nast§pujace rodzaje dwiczen wchodza w program  nauki:
1) dwiczenia rz^dowe; 2) dwiczenia wolne i z przybo- 
rami (laskami); 3) dwiczenia na przyrz^dach (wspinalni, 
skoczni, drabinach, rownowazni itp.); 4) wreszcie gry 
gimnastyczne. Kazdy z tych rodzajow dwiczen szcze- 
golnie w pewnym kierunku przyczynia sie do spetnie- 
nia zadania nauki gimnastyki. I tak n. p. zamitowanie 
pi^kna ksztatca gtownie dwiczenia rz§dowe, pochody 
i biegi, tudziez korowody. O d w ag i przytomnoSc umy- 
stu i umiej§tno§d uzycia sit dwicz^ dwiczenia na przy- 
rzadach i skakanie. Zr§czno§d wyrabiaj^ dwiczenia wolne

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



-  115 -

i z przyborami i na przyrzadach. Do karnoSci i pod- 
porzadkowania woli jednostki pod wol? ogotu zapra- 
wiaj^ wszystkie dwiczenia, szczegolnie zaS rz?dowe i gry 
gimnastyczne: dziecko nie Smie bowiem poruszad si? 
do woli, lecz musi pokonywad swoje zachcianki i sto- 
sowad si? do ogolu uczniow, wykonywad rozkazy
1 wol? nauczyciela i stosowad si? 'do ogolnych prze- 
pisow porzadku i karnoSci. Wszystkie dwiczenia spo- 
tem maja wptywac na harmonijny rozwoj wszystkich 
sd cielesnych i przyczyniad si? do utrzym ania czer- 
stwoSci ciata i duszy, zgodnie z zasada przez swiat 
starozytny uznana mens sana in corpore sano (vv zdro- 
wem ciele zdrowy duch).

2. Ogolne zasady hygieniczne, dydaktyczne 
i metodyczne.

1) Nauka gimnastyki ma przedewszyskiem zna- 
czenie pedagogiczne — nalezy przeto wykluczyd wszel- 
kie dwiczenia sztuczne i karkotom ne; nie idzie tu bo­
wiem o wyksztatcenie gimnastykow, ale o spetnienie 
celow, u wst?pu wymienionych.

2) Kazda lekcya gimnastyki ma byd lekcya nauki,
2 gory obmySlanej i systematycznie przeprowadzonej 
a nie godzin^ zabawy i rozrywki. Dlatego nie nalezy 
dozwalad uczniom zadnych zarcikow i psot. Gry gimna- 
styczne wyznaczy si? na koniec godziny, a podczas 
gier musi byd wzorowy tad i karnoSd.

3) Nauka gimnastyki nie b?dzie si? odbywata 
bezposrednio przed jedzeniem ani tez zbyt szybko po 
obiedzie.

4) Do dwiczen mied b?da dzieci suknie wolne, 
dozwalajace swobodnych ruchow. Przed cwiczeniami
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zdejmujg. wierzchnie suknie, a z kieszeh wyjmuja przed- 
mioty ostre, zegarki i wszystko, czem mogliby si§ 
uszkodzid.

5) Przed godzina gimnastyki ma byd sala gimna- 
styczna starannie wymiecona i przewietrzona, dzieci 
zaS obuwie dokiadnie maja wytrzed, aby kurzu nie 
nanosiiy i nie wzniecaly.

6) Dzieci ulomne, chorowite, chwilowo siabe nie 
bior^ udziaiu w dwiczeniach gimnastycznych; o dzie- 
ciach watlej budowy lub posiadajacych bf^dy organi- 
czne (wada sercowa i t. p.) orzeknie lekarz, czy mog^ 
cwiczyd.

7) Cwiczenia tak maja byd rozlozone, aby dzieci 
zbyt si§ nie nuzyty. Dlatego to w toku dwiczeri da- 
wad nalezy chwilki wypoczynku, rozpoczynac godzin§ 
i konczyd cwiczeniami lzejszymi, a nuzacymi cwicze- 
niami krotko dzieci zajmowad. Gdy nauczyciel zau- 
wazy u ktorego dziecka silne zaczerwienienie twa- 
rzy, bladoSd, wogole znuzenie, natychm iast kaze mu 
spocz^c.

8) Tem peratura sal gimnastycznych i izb, w k to ­
rych gimnastyka si§ odbywa powinna byd umiarko- 
w ana (12° R wystarcza), powietrze w nich czyste, 
wolne od pylu i wyziewow, a urz^dzenie odpowiednie.

9) W maju, czerwcu, lipcu i wrzeSniu w dni po- 
godne powinna nauka gimnastyki wedle mozno£ci od- 
bywad si§ na miejscu w olnem , na letniem boisku gi- 
mnastycznem.

10) Gdzie nie ma sal gimnastycznych ani letnich 
boisk, tam  miodziez zamiast dwoch godzin gimnastyki 
odbywad b^dzie co tygodnia pod opiek^ nauczyciela 
wycieczk§, poswiecona cwiczeniom i grom gimna- 
stycznym.
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11) Zakresu i toku nauki, podanego ponizej, na­
lezy SciSle przestrzegac.

12) Ustawienie si§ do cwiczen wolnych i rz^do- 
wych ma odbyd si§ jak najraZniej, aby czasu nie 
tracid. Nauczyciel zajmie takie stanowisko, aby mogl 
wszystkich uczniow objad wzrokiem. Czasem przypa- 
trzy si§ dwiczeniom z boku i z ty tu , aby sprawdzid, 
czy bywaja zupefnie prawidlowo wykonywane.

13) Rozkazy nauczyciela b§da krotkie a zarazem 
jasne. Uzywac nalezy slownictwa poprawnego, po- 
wszechnie przyj^tego. Rozkaz kazdy obejmuje dwie 
cz§§ci: zapowiedz (awizo), co ma bye wykonane i po- 
lecenie wykonania. Mi§dzy zapowiedzia a rozkazem 
wykonania powinna bye krotka przerwa, aby dzieci 
mogty zastanowic sie, co i jak maj^ wykonad. Nauczy­
ciel czuwa nad tem , aby dzieci cwiczenia wykony- 
Waty rownoczeSnie i w tem pie, ani za szybko, ani 
za pomalu.

14) Dla ozywienia nauki, dla dodania otuchv 
mozna cwiczenia przeplatad Spiewem. Szczegblnie na- 
daje si§ Spiew przed rozpocz^ciem i na zakobczenie 
godziny gimnastyki. Podczas dwiczen rz§dowych mog% 
takze Spiewad piesni, posiadaj^ce ten sam rytm i takt 
a  tresci^ odpowiadaj^ce dwiczeniom. Nie wolno Spie­
wad podczas dwiczen, wymagaj^cych nat^zenia sif. 
Dla zaprawienia dzieci w takcie b§dzie nauczyciel za- 
daf, aby dzieci dwiczenia, powtarzajace si§ po kilka- 
krod, w mySli liczyty. Cwiczenia powinny odbywad si§ 
w tempie umiarkowanem — niezbyt szybko i bez 
przesady.

15) Cwiczenia na przyrzadach powinny bye wedle 
moznoSci wspolne. Nie nalezy zbyt dtugo jednym 
uczniem si$ zajmowad. Gdy dzieci cwicza na przyrza-
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dach czuwa nauczyciel nad tem, aby nie byfo zadnego 
wypadku. W tym celu ustaw ia si? tak przy przyrza 
dzie, aby mogt w razie potrzeby dwiczacemu pospie* 
szyc z pomocy. Do dawania pomocy zaprawiad takze 
nalezy uczniow starszych i silniejszych. Gdy mimo sta- 
rannego dozoru wydarzy si? wypadek lub skaleczenie, 
nalezy niezwtocznie zawiadomid rodzicow dziecka. Gdy 
za§ wypadek wymaga pomocy lekarskiej, nalezy co ry- 
chlej o ni^ si? postarad, tymczasem za£ nauczyciel 
sam zajmie si? uczniem w sposob, w naglych wypadkacb 
wskazany.

Nauczyciel dotozy jednak wszelkich staran, aby 
wszelkim wypadkom zapobiec.

16) Sposob wykonania dwiczen powinien odpo- 
wiadad wymaganiom estetycznym, gimnastyka ma bo- 
wiem ksztatcid poczucie pi?kna.

17) Nauczyciel nie ograniczy si? na gimnastyko- 
waniu podczas godzin gimnastyki; wedle potrzeby za- 
rzadzi po godzinach nauki, a nawet czasem w§rod 
godziny wykonanie kilku wolnych dwiczen gimna- 
stycznych, aby dzieci ozywid, rozbudzid i fizy- 
cznie pokrzepid. Godziny gimnastyki, uzyc takze 
mozna za wiedz^ kierownika na marsz w najbliz- 
szq okolic? budynku szkolnego, na tak?, do ogrodu 
publicznego, na boisko publiczne i t. p., zwtaszcza 
tam , gdzie dzieci mogtyby zabawid si? w gry gi- 
mnastyczne.

18) Gry gimnastyczne maja wysokie pedagogi- 
czne znaczenie, nalezy przeto stale pewien czas im 
po6wi?cid i utozyc szczegolowy ich tok na rozne sto- 
pnie nauki. Gry gimnastyczne powinny mied warto6c 
pedagogiczn^. Podczas gier mimo swobody, dzieciom 
pozostawionej, czuwa si? nad tadem  i karnoSci^. Nau-

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



—  119 —

czyciel b^dzie zach^cat dzieci do tego, aby za wiedza 
rodzicow takze poza obr^bem szkoly oddawaly si§ grom 
gimnastycznym. Chronia one dzieci od wal§sania si§ 
i wybrykow. Poz^danq. jest rzecz^ uregulowad zabawy 
dzieci^ce poza obr^bem szkoly, w czem wladze gminne 
ch^tnie b§dai pomocne, wyznaczaj^c miejsca na stale boi- 
ska gimnastyczne i fundusze na oplacenie kierownikow 
Cwiczen i zabaw gimnastycznych. Nauczyciel w grach 
gimnastycznych zywy b^dzie bral udziat. Nie ubliza 
lo wcale jego godno§ci nauczycielskiej a pozyska mu 
serca dziatwy.

19) Pod koniec godziny gimnastyki powtorzy 
nauczyciel pokrotce poznane nowe dwiczenia, da 
chwilk^ wypoczynku, kaze si§ ubrad, ustawid w dwoj- 
ki lub czworki i wyprowadzi w porz^dku wzoro- 
Wym z budynku. To samo tyczy si§ co do po- 
wrotu z wycieczek gimnastycznych. Dzieci maj^ wro- 
cid w tym samym wzorowym porz^dku. vv ktorym 
Wyszly.

20) Gimnastyka jest dla dziewcz^t przedmiotem 
nadobowi^zkowym — odbywad si§ ma oddzielnie od 
gimnastyki chlopcow i wedlug zasad, dla gimnastyki 
dziewczat przepisanych.

3. Wskazowki szczegolowe.

K l a s a  I.
1) Od pierwszej chwili zaprawiad nalezy dzieci 

do porz^dku, karnosci, uwagi i doktadnego wykony- 
wania dwiczeh.

2) Ze wzgl^du na wiek dzieci dwiczenia wszelkie 
b§d$ latwe, proste, zastosowane do sil uczniow. Uni- 
kad nalezy znuzenia.
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3) Gwiczenia trw aja tylko po pot godziny. Procz 
czasu, wyznaczonego na gimnastyk§, b§da dzieci wedle 
potrzeby takze w godzinach nauki dla odSwiezenia sit 
wykonywaty krotkie cwiczenia wolne.

4) Grom gimnastycznym nalezy najwi^cej po£wi§- 
cid czasu.

Tok cwiczen gimnastycznych 
w klasie 1-szej.

G w i c z e n i a  w o l n e :  Postaw a zasadnicza. Po- 
jedybcze dwutaktowe ruchy ram ion, tutowia i nog 
w postawie zasadniczej.

G ry  g i m n a s t y c z n e  na wolnem powietrzu 
(boisku lub dziedzincu szkolnym niebrukowanym).

U W A G A. Gry gimnastyczne rozpocz^d nalezy 
z nastaniem  wiosny pogodnej nie wczeSniej jednak, 
jak w drugiej potowie kwietnia. Gdzie nie ma odpo- 
wiednich miejsc w obr§bie szkoty, tam  nalezy dwiczeb 
tych zaniechad.
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Dziefa pomocnicze dla nauczyciela.

Madejski: Nauka gimnastyki w szkolach ludowych. 
Cenar: 0  urzadzaniu sal i boisk gimnastycznych.

— Gwiczenia gimnastyczne lask^ zelazn^, dre- 
wnian^ i zerdzi^.

— Gry gimnastyczne.
Spiess: Turnbuch fiir Schulen.
Vogt u. Buley: Turnleitfaden.
Buley: Das Turnen in der Volks u. Biirgerschule. 

2 Theile. Wien. Verlag von Pichlers Witwe u. Sohn.
Kloss: Die weibliche Turnkunst. Leipzig. Verlag- 

handlung v. Weber.

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



S P I S  R Z E C Z Y .
Str.

N a u k a  j g z y k a  p o ls k ie g o   ............................................................  1
1 . Uwagi wst§pne .   1
2. Cel nauki j^zyka wykladowego w szkole ludowej. . 2
3. Zakres nauki jezyka ojczystego, Elementarzem objety 4

a) w szkolach je d n o k laso w y c h ...........................  4
b) w szkolach czterok lasow ych............................ 5

4. Zaznajomienie dzieci z porzadkiem szkolnym . . .  6
5. Pytania nauczyciela i odpowiedzi dzieci........................ 8
6. Przygotawanie do nauki czytania na podstawie pisania 10

a) Rysunki jako przygotowanie do pisania. Wprawa 
(cwiczenie) r§ki i o k a ....................................................... 11

b) Cwiczenia przygotowawcze uclia i narz^dzi mownych 16
L O metodach nauki c z y ta n ia ................................................. 19
8. Zasady post^powania metodycznego przy nauce czy­

tania na podstawie pisania.......................................................30
9. Lekcye metodyczne do graficznej cz^sci Elementarza. 35

a) Metodyczne przeprowadzenie lekcyi o samoglosce „i“ 35
b) Metodyczne przeprowadzenie lekcyi o spdtgtosce „k“ 37
c) Wskaz6wki do lekcyi o samogloskack i „a“ . 42
d) Wyrazy jednozgloskowe...............................................42
e) Wskazdwki do lekcyi o samoglosce „6“ . . . . 43
f) Slowa jednozgloskowe o kilku spdlgloskach. . . 44
g) Lekcye o spolglo.sce s, c, z, n ........................................... 44
h) Lekcya o spdlgloskach miekkich w takick slowach, 

w kt6rych mi§kczenie oznacza si§ literg „i“ zamiast 
k re s k i ..................................................................................... 44

i) Nauka o gloskach ch, sz, cz, dz, dz, dz, rz. . . 45
10. Przejscie do d r u k u ................................................................... 45
1 1 . Wielkie litery pisane i d ru k o w a n e ..................................... 48

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



—  124 —

str.
12. Druga czqsc Elem entarza....................................................... 50

a) C z y ta n ie .........................................................................51
b) Objasnianie ust^pow co do tresci i j§zyka . . .  54
c) Cwiczenia pamiQciowe.................................................56
d) Cwiczenia pismienne...................................................... 58

Literatura pedagogiczna, odnoszaca sie do elementarnego
nauczania..................................................................................... 62
a) Dziela polskie...................................................................62
b) Dziela niemieckie  .................................... 63

Nauka rach u n k o w ............................................................................... 64
1 . Cel i metoda tej nauki.......................................................64
2. W jaki sposob otrzymuja dzieci pojecie liczby. . . 67
3. Srodki sluzqce do uzmyslowienia.....................................68
4. Czem kierowac sie trzeba przy tworzeniu zakresow liczb 69
5. Zakres liczb od 1—1 0 .......................................................70

11 L ie z e n ie ............................................................................... 70
2) Opracowanie kazdej liczby tego zakresu z osobna . 73
3) Powt6r z e n i e .........................................................................84

6. Liczby od 10—2 0 ...................................................................87
D o d a w a n ie ...............................................................................89
Odejmowanie................................................................................93
M nozenie..................................................................................... 96
D zielenie..................................................................................... 99

Podr^czniki pomocnicze dla n a u c z y c ie la ..........................103
Nauka p i s a n i a .............................................................................. 104

1. Cel n au k i................................................................................... 104
2. Ogdlne zasady m e to d y c z n e ...............................................104
3. Uwagi szczegdlowe................................................................. 106

Nauka s p i e w u .............................................................................. 108
1. Cel nauk i................................................................................... 108
2. Ogdlne zasady m e to d y c z n e ............................................... 109
3. Wskazdwki szczeg61ow e..................................................... I l l
Podreczniki pomocnicze dla n a u c z y c ie la ......................... 113

Nauka g im nastyk i........................................................................ 114
1 . Cel nauki.  .................................... ...... . . . . 114
2. Ogblne zasady bygieniczne, dydaktyczne i metodyczne 115
3. Wskazdwki szczegolowe........................................................... 119
Dziela pomocnicze dla nauczyciela.......................................121

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl



B ib l'o te k a
0149312

Biblioteka Cyfrowa UJK 
http://dlibra.ujk.edu.pl




