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Rola sztuki w doswiadczeniu spotecznym

W $rodowisku zycia nieustannie oddzialuja na jednostke elementy oto-
czenia: fizycznego, biologicznego, spolecznego i kulturowego. Przyjmu-
jac typologie Heleny Radlinskiej mozna by powiedzie¢, ze cztowieka
ksztaltuje $rodowisko przyrodnicze, spoleczne i kulturowe. Tworczyni
pedagogiki spolecznej stusznie niebagatelng role przypisywala roli $ro-
dowiska kulturowego (Radliriska 1935). To w nim dostrzegata potencjal
i site oddzialywania oraz ksztaltowania rozwoju jednostki. W aspekcie
kulturowym kultura i sztuka staja si¢ koniecznym elementem spotka-
nia czlowieka z drugim czlowiekiem, staja sie przekazem intencji i wia-
domodci, odczucia i doswiadczenia, estetyki i emocji. Spotkanie — jak
zauwazal ks. Jozef Tischner — to potrzeba wzajemnej obecnosci. Martin
Buber twierdzil, ze spotkanie jest do§wiadczeniem. Trudno nie zgodzi¢
sie z przemysleniami wspomnianych filozoféw. Podobne stanowisko
reprezentowal filozof, twérca i pedagog Joseph Beuys, ktory zauwazal,
ze czlowiek wchodzi w relacje z drugim cztowiekiem w spotkaniu, takze
z jego postawa, zachowaniem, czyli wytworami ludzkiej aktywnosci,
tworczosci. W jego zamysle sztuka jest nieodzownym elementem spo-
tkania i dialogu miedzy ludzmi. Dla tego artysty wytwory i wszelkie
projekty artystyczne stanowia asumpt do dyskusji o rzeczywistosci spo-
lecznej, warunkach codziennej ludzkiej egzystencji w dobie coraz jaskra-
wiej ujawniajacej sie destabilizacji polityczno-ekonomiczno-spoleczne;j.
Beuys byl przekonany o potencjale sztuki jako czynniku regulujacym
rzeczywisto$¢ spoleczng poprzez jej ksztaltowanie, formowanie. Tak jak
material rzezbiarski — drewno, metal, kamien — podobnie mozna ksztal-



12 Teresa Wilk

towa¢ czlowieka, a tym samym rzeczywisto$¢, w ktorej on egzystuje. Przekona-
nie, ze cztowiek czerpie wiedze ze sztuki, pozwalalo rozwija¢ sie ludzkiej istocie
i formowac jej srodowisko. Sztuka staje si¢ zatem budulcem przestrzeni zycia
i jej doskonaleniem (Beuys 1990). Dostrzegat to réwniez Erving Goffman,
tworca dramaturgicznej teorii Zycia spolecznego.

Trudno jest w czasach dzisiejszych okresli¢ pojecie sztuki, tym bardziej ze w do-
bie tak poteznego rozwoju techniki i przemystu niemozliwa jest stabilizacja regul,
$rodkéw i technik tworzenia, pozwalajaca ustali¢ miejsce i funkcjonalne wiasciwo-
$ci poszczegdlnych jej dyscyplin (Brzoza 1982, s.6).

Wspolczesnie tym bardziej trudno jest zdefiniowaé, czym jest sztuka, jej
poszczegodlne dziedziny, ktére tak dynamicznie si¢ rozwijaja. Mozna jednak
z pewnoscia przyjaé, ze:

Jak wielokrotnie podkreslal W. Tatarkiewicz, sztuka jest zaréwno czynnos¢, jak
i pewna specyficzna umiejetno$¢ lub wytwor, tj. dzieto. Zakres i tre¢ pojecia sztuki
ulegaly zreszta na przestrzeni dlugich dziejéw ludzkosci znacznej ewolucji, podob-
nie jak sama sztuka i w ogéle twérczoéé (Brzoza 1982, s. 8).

Pomimo tych rozwazan nie mozna zaprzeczy¢, ze:

Sztuka jest zasadnicza dzialalnoscig czlowieka, niezbedng dla jednostki, jak i dla
spoleczeristwa, istniejaca jako konieczna potrzeba od czaséw najdawniejszych.
Sztuka i cztowiek s3 nierozlaczne. Nie ma sztuki bez czlowieka i nie ma takze czlo-
wieka bez sztuki (Huyghe 1957, s. 3).

To sprawia, ze niezaleznie od czasu/epoki i rodzaju aktywnosci cztowieka
jest mu ona niezbedna w codziennym, spolecznym funkcjonowaniu. Warto za
Herbertem Readem dostrzec nie tylko artystyczne, lecz takze spoleczne kon-
teksty sztuki.

Sztuka (...) to istotna odmiana ,bycia czlowiekiem” Zycie bez sztuki to zycie
jalowe i brutalne. Czlowiek jest przede wszystkim tym, ktéry tworzy. Twor-
czo$¢ jest psychologicznym zaprzeczeniem zniszczenia. (... ) Dzielo sztuki nie
jest tylko ozdoba: jest wyrazem jednego z najglebszych instynktow cztowieka,
instynktu, ktory go kieruje do rozszerzenia zakresu swego zmystowego spo-
strzegania. Instynkt ten decyduje o rozwoju zmystéw w okresie dziecifistwa
i jesli zostanie przedluzony na okres zycia dorostego, zwykle podnieca ludzi
do przedkladania dzialahi konstruktywnych ponad dzialania niszczace (za:
Wojnar 1984, s. 183).



O potrzebie szerszego wprowadzenia sztuki w szkolny proces edukacyjno-wychowawczy 13

Odnosi sig to nie tylko do czystego dzieta sztuki, aktywno$ci/twdrczosci ar-
tystycznej, ale takze, a moze, jak zauwazal J. Beuys, odnosi sie to do spolecznej
aktywnoéci w codziennym zyciu. To wlasnie zadanie dla edukacji, ktéra stuzy¢
ma jednostce i spoleczenstwu w dialogu spolecznym.

Dziela sztuki wypelniaja spoleczna i indywidualng przestrzen. Dzielo sztuki
to znak, to w pierwszym rzedzie $lad czynnosci cztowieka:

Poniewaz jest to czynno$¢ psychofizyczna, z tego sladu mozna by odczytaé w pew-
nym sensie osobowo$¢ artysty, jego przezycia i poglady, mozna by tez wokot tak
pojetego dziela tworzy¢ historie jego powstania i kolei losu. ( ...) Ponadto jednak
dzielo sztuki jest znakiem zamierzonym. Moze miesci¢ w sobie calg rzeczywisto$¢
fikcyjnie w nim przedstawiona, ale moze tez przenosi¢ wszelkie zamierzone treéci
(Hohensee-Ciszewska 1976, s. 84).

Sztuka to ponadczasowa warto$¢, nie tylko z uwagi na swoj artyzm, ale
z uwagi na doswiadczenie spotkania. Dzielami upomina sie o czlowieka, ale tez
o siebie. Pelnigc wielorakie zadania i funkcje, przyczynia sie do rozwoju czlo-
wieka i spoleczenstwa. Warto jednak pamigta¢, ze sztuka spelnia je wtedy, gdy
jest obecna w przestrzeni spoleczne;j.

Poséréd wielu funkgji to funkcje wychowawcza i edukacyjna/poznawcza
wpisuja sie w program pedagogiczny szkoly. Dlaczego? Oto6z:

Sztuka chwyta i przedstawia $wiat w nader réznorodnych ujeciach, uzupelnia to,
czego nie moga ukaza¢ nauki, co trudno wyobrazalne, malo dostepne racjonal-
nym wladzom poznawczym, kwestionuje niektdre z prawd uznanych za obiego-
we i wskazuje na to, co jeszcze nie rozpoznane, a co moze si¢ w przyszlosci ziécic.
Ujawnia to, co niewyrazne dla zmystéw w samej rzeczywistoéci, co bezpostaciowe,
co mozliwe (Golka 2008, s. 215).

Sztuka zatem nie zawsze musi by¢ odzwierciedleniem rzeczywistosci, czesto
jest artystyczng wariacja artysty/tworcy jedynie inspirowanego dang rzeczywi-
sto$cig. ,Sztuka funkcjonujac w kulturze, niewatpliwie pelni zadanie poznaw-
cze, tzn. wykorzystywana jest jako zrédto wiedzy o §wiecie” (Borowiecka 1986,
s. 198). Trudno nie zgodzi¢ si¢ z faktem, ze: ,Sztuka jest przekazem o nieskon-
czonej ilo$ci znakdw, najlepiej za$ odczytuje i rozumie ja ten, ktdry zna ich naj-
wiecej” (Kaplon 2006, s. 21).

Istote sztuki w procesie ksztalcenia mlodego pokolenia dostrzegali w prze-
szto$ci nauczyciele szkdt pijarskich i jezuickich. Sztuka, kazda z jej dziedzin
byta dla nich istotnym warsztatem dla przygotowania mlodziezy do spolecz-
nego funkcjonowania (Woloszyn 1964). Istote sztuki w procesie wychowania



14 Teresa Wilk

dostrzegal réwniez Herbert Read (1976), postulujac powszechne wychowanie
przez sztuke. Dlaczego zatem wspodlczesnie sztuka w procesie dydaktycznym
jest bardzo czesto tak marginalnie traktowana?

Sztuka w szkolnym procesie edukacyjno-wychowawczym — realia a potrzeby

W codziennos¢ zycia wpisana jest edukacja, to ona pozwala jednostce na roz-
woj i realizacj¢ przypisanych zadan, umozliwiajacych spelnienie ludzkiej eg-
zystencji. W owym caloksztalcie oddzialywan edukacyjnych i wychowawczych
role priorytetows pelni rodzina, to ona wprowadza jednostke w rzeczywisto$é
spoleczna, system wartosci, postaw i odpowiedzialno$ci. Nie jest jednak w tym
osamotniona, wsparciem dla tej pracy sa inne $rodowiska, jak szkola, grupa ro-
wiesnicza czy $rodowisko lokalne. Kazde z nich pelni okre$lone funkgje i za-
dania. W niniejszych rozwazaniach uwage pragne skupi¢ na szkole, instytucji
spolecznej, ktora przez kilkanascie lat wpisana jest w zyciorys kazdej jednostki.
Jednym z naczelnych zadan, jakie staja przed szkola, jest przygotowanie wycho-
wanka ,do aktywnego udzialu w czesto nieokreslonym co do swego kierunku
procesie zachodzacych i czesto zaskakujacych nas przemian” (Radziewicz-
-Winnicki 1999, s. 22). Zadanie to realizuje si¢ we wszystkich przedmiotach
nauczanych w szkole, réwniez artystycznych — muzyce i plastyce. To dwa
przedmioty, ktére od lat 20. XX wieku wpisane byly w program nauczania jako
obowiazkowe zajecia edukacyjne. Przez kolejne dekady zmianie ulegaly nazwy,
np. ,wychowanie muzyczne” i ,wychowanie plastyczne”, zawsze jednak odnosi-
ty sie¢ do dwédch wspomnianych dziedzin sztuki.

Trudno tak naprawde dociec, dlaczego akurat te dziedziny znalazly sie
w polu zainteresowan edukacji szkolnej, wazne ze byly i sa obecne, przynaj-
mniej na niektorych etapach edukacji. Przedmioty artystyczne sa obecne
w ksztalceniu wezesnoszkolnym oraz w edu kacji w klasach 4-7, juz w 6smej
klasie zajecia te maja charakter fakultatywny. W szkole $redniej zajecia ze sztuki
maja takze charakter fakultatywny i obejmuja niejako calo$¢ sztuki, przyjmujac
nazwe ,edukacja kulturalna”. Trudno zatem moéwié o pelnej systematyczno-
$ci zaje¢ z zakresu sztuki. Uwage zwracaja tez formy zaje¢, ktére nie zawsze sa
w stanie zainteresowa¢ ucznia danymi tresciami.

Tymczasem ksztalttowanie w szkole nawykéw $wiadomego uczestnictwa
w kulturze staje si¢ wspolczesnie jednym z kluczowych zadan procesu eduka-
cyjno-wychowawczego. Proces ten wymaga wszelako okreslonych dzialan:
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— wyposazenia uczacych sie w podstawowa wiedze na temat réznych dziedzin
sztuki i procesu tworczego,

— ksztaltowania zaciekawienia, zainteresowan i zamilowan dzieci i mlodziezy réz-
nymi dziedzinami sztuki,

— ksztaltowania potrzeby obcowania ze sztuka, potrzeby jej odtwarzania i two-
rzenia,

— rozwijania wrazliwosci, odczuwania wartosci piekna i zdolnosci rozumienia
form artystycznych,

— ksztaltowania umiejetnosci i nawykéw w zakresie odtwoérczosci i tworczosci ar-
tystycznej,

— uéwiadomienie roli sztuki w zyciu cztowieka (Horbowski 2000, s. 86).

Uwzgledniajac powyzsze, moim zamyslem bylo przedstawienie stanowisk
wybranych grup co do istoty sztuki w rozwoju mtodego pokolenia, a tym sa-
mym potrzeby szerszego wprowadzenia sztuki w przestrzen edukacyjna szkoty.

W badaniach uczestniczyli uczniowie szkol podstawowych, gimnazjum i li-
ceum (po 20 ucznidéw), 13 nauczycieli oraz 19 twércéw/artystéw w poszcze-
gblnych dziedzinach. Badania prowadzono w latach 2017-2019 na terenie
wojewddztw: $laskiego, malopolskiego i mazowieckiego. W badaniach jako-
$ciowych posluzono si¢ metoda wywiadu. W badaniach wykorzystano tez ob-
serwacje uczestniczaca.

W prowadzonych rozwazaniach postuzono si¢ wybranymi wypowiedziami,
ktore sugeruja potrzebe rozpowszechnienia edukacji w zakresie sztuki w systemie
szkolnym. Wstepnym obszarem zainteresowan bylo zdiagnozowanie, w jakim za-
kresie badane grupy dostrzegaja istote/wartos$¢ sztuki w procesie rozwojowym
mlodego pokolenia. Wypowiedzi badanej mlodziezy ze szkoly podstawowej
wskazuja, ze uczniowie sa $wiadomi wartosci oddziatywan sztuki w procesie roz-
wojowym, potwierdzaja to nastepujace stowa: Sztuka nie tylko wspomaga rozwdj
czlowieka, ale wplywa na rozwdj srodowiska, w ktérym funkcjonuje. Pozwala by¢ kre-
atywnym. Do wypowiedzi ucznia ze szkoly podstawowej nawiazuje uczen gim-
nazjum: Sztuka niezmiennie aktywizuje, jest motywatorem; Sztuka ma znaczgcy
wplyw na rozwdj czlowieka, jej piekno wzmacnia i motywuje do dziatania. Sztuka,
dostrzegajqc wspdlczesne problemy spoleczne, motywuje do dziatania, tym samym
rozwija czlowieka. Podobne stanowisko prezentuja uczniowie liceum: Sztuka
wzbogaca umysl. Zainteresowanie sztukq moze powodowac przemiany w dzialaniu
czlowieka. Kazda dziedzina sztuki warunkuje rozwdj jednostki. Przywolane wypo-
wiedzi ujawniaja, ze mlodziez ma $wiadomo$¢ znaczenia sztuki w procesie roz-
woju i aktywizacji. Co istotne, uczniowie potrafiag powiazaé rozwdj indywidualny
z rozwojem $rodowiska zycia, rozwojem spolecznym. To sugeruje, ze mlodziez
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dostrzega potrzebe funkcjonowania/obecnosci sztuki w swoich $rodowiskach
wychowawczych - rodzinie, szkole, sSrodowisku lokalnym.

W tym zakresie istotne bylo poznanie stanowiska nauczycieli, 0s6b, ktére
odgrywaja priorytetowa role w formowaniu mlodego pokolenia. To przeciez:
»Wychowawca ksztaltuje u uczniéw wlasciwa postawe wobec $wiata, musi to
robi¢ w aspekcie kompleksowosci, a nie sztucznego wyodrebnienia. Pigkno
przyrody, sztuki i czlowieka powinno si¢ wzajemnie warunkowac¢ i przenika¢”
(Eopatkowa 1970, s. 178). Stowa znakomitego pedagoga sprzed pot wieku
absolutnie nie tracg na aktualno$ci. Przeciwnie — doskonale wpisuja si¢ w po-
trzeby wspolczesnego zdehumanizowanego $wiata. Przywolane stowa to wska-
zéwka, aby poszukiwa¢ wspdlnych punktéw/obszaréw dobra w catoksztalcie
zycia czlowieka, a nie tylko dostrzega¢ odmiennosci. Zauwazaja to réwniez
wspolczedni nauczyciele, co oddaja nastepujace wypowiedzi: Sztuka moze nie
warunkuje rozwoju absolutnie, ale uwrazliwia, pomaga cztowiekowi odczuwaé em-
patie, uwrazliwia go estetycznie; Sztuka warunkuje rozwdj cztowieka, pozwala nie
godzié si¢ na prymitywizm, nie zadowala go staby film, muzyka lub ksigzka. Ko-
lejna wypowiedz rozwija wspomniany zakres: Sztuka pobudza do podejmowa-
nia réznorodnej aktywnosci, rozwija umiejetnosci wypowiedzi, wzmaga koncentra-
cje; sztuka pozwala na autorozwdj. Percepcja sztuki pozwala rozwijaé wyobraZni,
kreatywne myslenie, tym samym stwarza szansg zainteresowania sztukg odbiorcy.
To cenne uwagi nauczycieli, ktorzy dostrzegaja warto$¢ sztuki w procesie roz-
woju. Powszechnie zwracali tez uwage na fakt, ze: Zasadniczo wszystkie dzie-
dziny sztuki przyczyniajq si¢ do rozwoju jednostki w kazdym aspekcie: tworczym,
emocjonalnym, spolecznym i estetycznym. Nauczyciel to ,drugi” wychowawca
mlodego pokolenia, posta¢ powolana do wspierania priorytetowej roli rodzi-
ca. To istotne, ze tak powszechnie nauczyciele dostrzegaja wage sztuki w holi-
stycznym ksztaltowaniu jednostki.

Nie mniej znaczace byto poznanie stanowiska tworcéw/artystéw we wspo-
mnianym zakresie. Pozyskane opinie byly jednorodne, zwracaly uwage, ze:
Sztuka powinna by¢ Zrédlem aktywizujgcym mlode pokolenie. Dzigki sztuce ludzie
mogq si¢ pozby(¢ niesmialosci i niepewnosci. Stajq sig bardziej bezposredni. Dodawa-
li takze, ze: Uczestnictwo mlodziezy w réznych ofertach instytucji kulturalnych wa-
runkuje jej réznorodnq aktywnos¢, gldwnie poznawczg. Te wypowiedzi wskazuja,
ze arty$ci zwracaja uwage nie tylko na artystyczne forum sztuki, ale dostrzegaja
jej role w praktyczno-spotecznym codziennym dzialaniu. W rzeczywistosci tak
nieprzychylnej ludzkosci warto zauwazy¢ glos sztuki, jej mozliwosci w spraw-
nym wzajemnym komunikowaniu w $rodowiskach coraz bardziej odmiennych
kulturowo. Sztuka staje si¢ tu narzedziem/kluczem usprawniajacym tak po-
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trzebny wspolczesnie dialog zorientowany na poznanie i zrozumienie. W dobie
tak réznorodnych form komunikacji i edukacji istotnym aspektem badan bylo
dla mnie poznanie stanowiska mtodziezy w zakresie komunikowania i edukacji
za pomocy sztuki.

Badania ujawniaja, ze mtodziez z gimnazjum dostrzega role sztuki w przed-
miotowym zakresie, o czym $wiadcza nastepujace wypowiedzi: Sztuka w za-
kresie komunikacji jest bardzo istotna, od najmlodszych lat warto zachecad dzieci
do czytania, stuchania muzyki czy rysowania; sztuka jest wazna zaréwno w ksztal-
ceniu wzajemnej komunikacji, jak i w calosciowej edukacji. W wypowiedziach
pojawily sie réwniez uwagi o znaczeniu sztuki: w ksztaltowaniu komunikacji
migdzypokoleniowej. Wypowiedzi mlodziezy licealnej prezentuja podobne sta-
nowisko: Sztuka znaczgco wspomaga edukacje szkolng i pozaszkolng, pozwala
si¢ tez porozumie¢ w réznych, niekiedy trudnych sytuacjach. To istotne, ze mto-
dziez dostrzega warto$¢ sztuki w procesie edukacyjnym i komunikacyjnym,
co moze wskazywa¢ na potrzebe szerszego zaangazowania sztuki w proces
edukacyjny. Czy podobnie mysla nauczyciele? Odpowiedz znajdujemy w ich
wypowiedziach: Sztuka zawsze pelnila istotng role w edukacji, wspdtczesnie jest
podobnie; Artysta zawsze pragnie podzieli¢ si¢ swoimi emocjami, przekazac ko-
munikat odbiorcy. Edukacyjnie przekazuje pewne tresci oraz wzorce i normy mo-
ralno-spoleczne, poszerza horyzonty myslenia. To, ze nauczyciele dostrzegaja
role sztuki w edukacji, to cenne doswiadczenie, daje nadzieje, ze w swojej pra-
cy pedagogicznej w znacznym stopniu beda zwraca¢ uwage na przejawy sztuki
i implementowac¢ ja do treéci edukacyjnych. Taka nadzieje¢ odczyta¢ mozna
z innych wypowiedzi nauczycieli: Sztuka jest bardzo znaczgcq formq komuni-
kacji i edukacji, postrzeganej jako wychowanie czy nauczanie. Funkcja komunika-
cyjna sztuki nie ogranicza si¢ jedynie do stwierdzenia, ze artysta wlasnym dzietem
komunikuje si¢ z odbiorcg, moze by¢ rozumiana jako swoisty jezyk, ktérym w spo-
s6b alegoryczny i symboliczny komunikujemy swoje mysli, obserwacje czy poglady.
Tym samym wyrazamy stany emocjonalne. Coraz czesciej sztuka staje si¢ znaczq-
cq formq edukacji np. w terapii czy edukacji oraz w zajeciach dydaktycznych, od
zaje¢ rytmiczno-muzycznych, przez plastyke, wiedze o kulturze, jezyk polski, hi-
storig, po zajecia dodatkowe, wyjscia do teatru, filharmonii, muzeum czy galerii.
Wypowiedzi nauczycieli ukazujg ich $wiadomos¢ i potrzebe rozwijania zajec
dydaktycznych w taki sposéb, by uwzglednia¢ obecnos¢ sztuki.

Réwniez artyéci/tworcy dostrzegaja nie tylko artyzm swoich dziel, ale takze
przekaz spoleczny: Sztuka w znacznym stopniu kreuje Swiadomos¢ jednostki, bu-
duje poczucie wlasnej wartosci i sprawczosci oraz pozwala porozumiewac si¢ migdzy
ludZmi funkcjonujgcymi w odmiennych grupach spoleczno-kulturowych. Ponadto
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zwracaja uwage, ze: Kod kulturowy ulatwia i umozliwia komunikacje spoleczng.
Nie sposéb wyobrazié sobie komunikacji bez edukacji poprzez sztuke, Swiadomej jej
obecnosci. Tworcy zauwazaja, ze: Dzigki wartosciom zawartym w sztuce wzajem-
nie si¢ komunikujemy i edukujemy. To sztuka pozwala na rozwdj wlasnej wrazliwo-
$ci i poznanie zasad funkcjonowania zlozonego, coraz bardziej obcego swiata. Od
wiekow artysci dostrzegali spoteczne konteksty sztuki, ktéra ze spoteczeristwa
wyplywa i poprzez artystyczna wypowiedZ znowu do niego trafia. Wspolcze$ni
tworcy jak i ich poprzednicy staraja si¢ wzbogaci¢ spoleczenistwo poprzez swo-
ja tworczos¢, ktora staje sie znakiem, symbolem przestania zawartego w dziele.
Artyscijakinauczyciele widza w sztuce narzedzie edukacji, takze tej elementar-
nej. Sztuka porzadkuje przestrzen, a skoro tak, to winna odnalez¢ sie w kazdym
obszarze edukacyjnym, nie tylko w przestrzeni zaje¢ artystycznych — muzyki
i plastyki. Kluczowym zamystem staje sie wypracowanie $wiadomosci wéréd
0s6b odpowiedzialnych za edukacje, ze plastyka i muzyka to nie jedyne przed-
mioty, na ktérych mozna ksztaltowac i poznawaé sztuke. Warto dostrzec tez
obecnos¢ poszczegodlnych dziedzin sztuki w innych szkolnych przedmiotach.
W tym kontekscie staralam sie pozna¢ stanowisko mlodziezy w zakresie
zwigkszenia liczby godzin z zaje¢ artystycznych, a takze wprowadzenia innych
dziedzin sztuki do programu oraz innych form poznawania sztuki. Mlodziez ze
szkoly podstawowej zwracala uwage na potrzebe wprowadzenia innych dzie-
dzin sztuki: Uwazam, ze nalezy wprowadzic dodatkowo zajecia z teatru, to bardzo
kreatywna sztuka. Inni zwracali uwage na film: To bardzo popularna dziedzina
i jak Zadna inna, no moze jeszcze teatr, taczy w sobie wszystkie pozostale dziedziny
sztuki; Sztuka pojawia si¢ niekiedy na innych przedmiotach, ale rzadko nauczyciele
zwracajq na to uwage. Ja to widze, bo chodze na zajecia z plastyki. To pojedynczy
glos mlodego pokolenia, ktéry potwierdza, ze sztuka jest wszechobecna, nalezy
tylko umie¢ ja dostrzega¢. Mlodziez gimnazjalna zwracala z kolei uwage na ko-
nieczno$¢ korzystania z instytucji kultury: Zajecia w szkole majq swojq wartosc,
ale zdecydowanie lepiej byloby, gdyby zajecia odbywaly si¢ w muzeum czy filharmo-
nii, bylyby ciekawsze; Uwazam, ze zdecydowanie dobrze byloby wprowadzic inne
zajecia, z tatica czy z teatru, bo trzeba si¢ rozwijaé, a sztuka daje takie mozliwosci.
Wielu uczniéw, zaréwno ze szkoly podstawowej, jak i gimnazjum uwaza, ze
obecne zajecia z plastyki i muzyki sa wystarczajace. Taka postawa ma zapewne
swoje zrédlo w deficycie $wiadomosci, jaka role odgrywa sztuka w codzien-
nej i szkolnej edukacji. Tym bardziej powinno si¢ wprowadzaé w szerszym
zakresie sztuke, roznicowac jej formy, by bardziej zainteresowa¢ uczniéw tym
obszarem edukacji. Dlatego zapytano nauczycieli, czy zajecia z plastyki i mu-
zyki sa wystarczajace dla ksztalcenia w zakresie sztuki? Nauczyciele w wigk-
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szoci twierdzili, Ze nie sa wystarczajace. W szkole jest zbyt mala liczba godzin
z przedmiotéw artystycznych, poza tym trudno sobie wyobrazic brak takiej eduka-
¢ji na lekcjach jezyka polskiego czy historii. Jezeli proces edukacji postrzegamy jak
wszelkie procesy odbywajqce si¢ w sprzyjajgcych warunkach rozwojowych, to nie
mozna ograniczy¢ kontaktu ze sztukq tylko do zajec lekcyjnych z plastyki i muzyki.
Problematyka sztuki wystepuje na innych zajeciach pozaartystycznych, co wynika
z realizacji podstawy programowej, dotyczy to jezyka polskiego, juz sama litera-
tura jest dzielem sztuki, trudno nie dostrzegac wzajemnej korespondencji réznych
dziedzin sztuki. Wéréd nauczycieli pojawialy si¢ réwniez glosy wskazujace,
ze: Tresci ze sztuki mozna propagowac na innych przedmiotach, nie tylko jezyku
polskim, ale takze historii, fizyce, matematyce, biologii czy geografii, trzeba tylko
chcieé. To nie jest w pelni popularny poglad wéréd nauczycieli, nie wszyscy
dostrzegaja taka potrzebe, skupiajac si¢ na stricte merytorycznych tre$ciach
danego przedmiotu. Tymczasem sztuka towarzyszaca czlowiekowi od zarania
dziejow jest obecna we wszystkich dziedzinach nauki, trzeba ja tylko dostrzec,
zwrdcic¢ na nig uwage ucznia.

Deficyty w edukacji szkolnej w zakresie sztuki — plastyki i muzyki — do-
strzegaja tez artysci: Uczniowie niekiedy nudzq si¢ na zajeciach artystycznych,
zainteresowani sq przede wszystkim ci, ktérzy ujawniajq pewne uzdolnienia. Tym-
czasem nalezy wprowadzac odpowiednie formy, aby zainteresowaé wszystkich
uczniow. Same prezentacje sztuki nie wystarczq. Ciekawszq formg bylyby plenery,
wystepy, udzial w koncertach, wystawach. Osobiste spotkania z twércami w formie
warsztatéw. To zwrdcenie uwagi na dominujace w szkotach formy zajec i po-
trzebe ich rewitalizacji, unowocze$nienia. Artyséci dostrzegaja takze, ze sztuke
mozna poznawa¢ nie tylko w ramach zaje¢ z plastyki i muzyki, ale takze w trak-
cie innych zaje¢ szkolnych. Potrzebna jest tu jednak $wiadomo$¢ nauczycieli
oraz zaangazowanie we wprowadzanie uczniow w przestrzen sztuki. Zajecia ze
sztuki nie powinny si¢ ograniczac jedynie do zaje¢ z plastyki i muzyki, inne przed-
mioty tez pozostajq w kontakcie ze sztukq. Dlaczego tego nie wykorzystaé. To
znak, ze wspolczesny nauczyciel organizujacy edukacje powinien odpowiadaé
na wspolczesne potrzeby ksztaltowania kreatywnej jednostki, poprzez per-
cepcje, doswiadczenie rzeczywisto$ci wszystkimi zmystami. Oredownikiem
takiego poznania byl Jan Amos Komensky.

Aspiracje Komenskiego wyrastaly na gruncie tradycji pansoficznej, ale zostaly pod-
porzadkowane celom pedagogicznym. W Wielkiej dydaktyce z 1657 roku walczy
Komensky o reforme nauczania — w przekonaniu, iz edukacja mlodziezy jest pierw-
szym krokiem ku reformie politycznej, spolecznej i religijnej. Zadaniem nauczycie-
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la jest dostarczenie wychowankom takich obrazéw, ktére beda wywiera¢ gleboki
wplyw na ich zmysly i wyobraznie; wplyw 6w winien by¢ mozliwie bezposredni
i dlatego nalezy dziata¢ poprzez rzeczy widzialne na wzrok, styszalne na stuch, pach-
nace na wech, smakowe na smak, dotykalne na dotyk (Eco 2013, 5. 234).

Wielki pedagog nawiazywal do swej idei takze w Swiecie w obrazach z 1658 roku,
probowal opracowad nazewnictwo ,obrazkowe” wszystkich podstawowych rzeczy
tego $wiata oraz dzialani ludzkich. Jego starania, by opatrzy¢ to dzielo odpowiednimi
rycinami, spowodowaly opéznienie publikacji ksigzki. Chodzilo mu bowiem o to,
by ryciny znajdowaly sie w bezposrednim zwiazku ikonicznym z przedstawionymi
rzeczami, a nie ograniczaly sie tylko do funkcji dekoracyjnych (Eco 2013, 5. 235).

Te idee znalazly si¢ réwniez w pdzniejszych opracowaniach nowego wy-
chowania reprezentowanych przez Johna Deweya czy Mari¢ Montessori.

Przywolane przyklady wpisuja sie w praktyke poznawania otaczajacej rzeczy-
wisto$ci poprzez rozne dziedziny sztuki. Nauka nastepuje poprzez do$wiadcze-
nie i obserwacje. Stusznie zauwazal Lew Tolstoj, ze: ,Sztuka jest zalezna od na-
uki; jest réwniez jak nauka waznym organem zycia i postepu ludzkosci” (Tolstoj
1980, s. 335). Skoro tak, to warto zauwazy¢, ze winna ona (sztuka) by¢ obecna
w jak najszerszym zakresie w procesie wychowania i edukacji. Trafnie pisat He-
liodor Muszynski:

Skladajace sie na proces wychowania przez sztuke sytuacje wychowawcze musza
nie tylko stwarza¢ warunki do pobudzania oraz wdrazania kazdego wychowanka
do aktywno$ci, ktérej przedmiotem jest sztuka, lecz przede wszystkim musza one
wyzwala¢ wybidrcze, ukierunkowane przezycia. Innymi stowy wychowanek powi-
nien w tych sytuacjach i przez nie wyzwala¢ swoj emocjonalny stosunek do ota-
czajacej go rzeczywistosci ujmowanej wszakze w kategoriach estetycznych. Totez
sytuacje wychowawcze, o ktérych tutaj mowa, o tyle spelniajg wlasciwe funkeje
w strukturze procesu wychowania przez sztuke, o ile wdrazaja wychowankéw
do czynnego kontaktu ze sztuka oraz przezywania emocjonalnego, a takze do wy-
bidrczego stosunku do sztuki (Muszyniski 1978, s. 306).

W kontekscie powyzszych opinii to szkola winna zabezpiecza¢ jak najpel-
niejsza oferte edukacji w zakresie sztuki, w kazdej mozliwej formie. Pytana
o formy edukacji w zakresie sztuki mlodziez zwracata uwage zasadniczo na za-
jecia artystyczne z plastyki i muzyki, pojawialy sie réwniez zajecia pozalekcyjne
oraz wyjscia do instytucji kultury, ale to juz w zdecydowanie mniejszym za-
kresie. Na pytanie, czy sztuka przejawia si¢ w tresciach programowych innych
przedmiotéw, nieliczni wskazywali na jezyk polski i historie. To potwierdza
znaczace deficyty w ofertach szkét w propagowaniu sztuki.
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Te rzeczywisto$¢ zdaja sie postrzega réwniez nauczyciele, ktorzy zwracaja
uwage na stan obecny i mozliwosci laczenia tresci sztuki z innymi przedmio-
tami. Sztuka jest realizowana nie tylko jako przedmiot muzyka czy plastyka, ale
rowniez w zakresie literatury, na co dzieri bowiem mowi si¢ o literaturze, o jej re-
lacji do muzyki i malarstwa, o emocjach, ktore wywotujg wszystkie teksty kultury.
Muzyka i plastyka realizowane sq systematycznie, natomiast inne dziedziny sztuki
bardzo sporadycznie pojawiajq si¢ w ramach tych artystycznych przedmiotéw, nie
wspominajgc juz o innych przedmiotach. Zwracano tu réwniez uwage na zakres
godzinowy zaje¢ ze sztuki w kontekscie catoksztaltu wychowania. Liczba go-
dzin z przedmiotow artystycznych w systemie szkolnym jest zbyt mata. Przeciez to
wlasnie wychowanie estetyczne lqczy rozne aspekty wiedzy o rzeczywistosci, sprzyja
poznaniu catkowitemu, takze zlozonych zjawisk sztuki i kultury we wzajemnych
relacjach. Pojawily sie tez nieliczne wypowiedzi nauczycieli ukazujace miejsce
sztuki w obszarze innych przedmiotéw. Realizacja zajec ze sztuki wynika m.in.
z realizacji podstawy programowej np. dotyczqcej edukacji plastycznej i edukacji
muzycznej (w klasach I-111), dalej plastyki i muzyki, zaje¢ artystycznych, wiedzy
o kulturze, ponadto dotyczy to takze jezyka polskiego, historii, elementy pojawiajq
sig rowniez na wiedzy o spoleczeristwie, geografii, jezykach obcych, informatyce, za-
jeciach z wychowawcq; Tak naprawde to sztuke mozna dostrzegac we wszystkich
tresciach réznych przedmiotow, ale tego powszechnie si¢ nie czyni, to zalezy od na-
uczyciela. To trafna uwaga, zastanawia zatem, dlaczego nauczyciele tak rzadko
odwoluja si¢ do sztuki, czy to tylko brak $wiadomosci jej warto$ci edukacyjnej,
czy tez inne czynniki warunkuja prezentowane bariery.

Priorytetows role sztuki w programie nauczania dostrzegaja artysci/tworcy,
zwracajac uwage na jej warto$¢ w holistycznym rozwoju mlodego pokolenia.
Sztuka powinna byc realizowana na réwni z innymi przedmiotami i by¢ traktowa-
na interdyscyplinarnie jako nauka kreatywnosci, nie tylko muzyki, plastyki czy hi-
storii sztuki, ale innych przedmiotéw. Potrzeba korelacji w szkole powinna dotyczy¢
wszystkich dziedzin sztuki realizowanych od historii przez matematyke, fizyke, pla-
stykg, sportiinne. Edukacja poprzez sztukg niekoniecznie musi w systemie szkolnym
powolywac nowe przedmioty artystyczne, wystarczyloby, gdyby nauczyciele na tych
przedmiotach wplatali wqtki dotyczqce innych dziedzin sztuki, gdyby stosowali
otwarte formy edukacji, poznawania sztuki w jej naturalnym srodowisku, filhar-
monii, teatrze, galerii, wreszcie gdyby nauczyciele realizujgcy inne pozaartystyczne
przedmioty chcielii potrafili dostrzec sztuke w przedmiotowych tresciach nauki. Do-
pelnieniem tej edukacji winny by¢ zajecia pozalekcyjne realizowane przez artystéw,
edukatoréw sztuki. To znaczace, gdy dostrzega sie, ze sztuke mozna poznawa¢
w ramach innych pozaartystycznych przedmiotéw. Istotne w tym wzgledzie sa
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zapewne formy doswiadczania i rozumienia sztuki, dlatego tak wazne jest, by
w programowe zajecia wplata¢ warsztaty z twércami, organizowac systematycz-
ne wyjscia do instytucji kultury. Tym samym ksztalci¢ uczniéw i nauczycieli,
ktorzy w szerszym zakresie beda chcieli i potrafili prowadzi¢ edukacje poprzez
sztuke nie tylko w ramach przedmiotéw artystycznych.

Refleksje koncowe

Sztuka jest nam niezbedna w codziennym funkcjonowaniu, zauwazali to je-
zuici i pijarzy, ktorzy wprowadzili do swych szkot sztuke, zauwazaja to réw-
niez wspodlczesni reprezentanci nauki:

Czlowiek od poczatku swego istnienia tworzyt sztuke, a ona ksztaltowata jego umy-
stowos¢ i zdolno$ci na réwni z praca: jest ona bowiem swoistym rodzajem pracy,
dzielem rak i wyobrazni czlowieka. Jest czeécia i przejawem natury ludzkiej, wyraza
sie Zyciem, jego r6znymi formami, a nimi sie rodzi i umiera. Sztuka jest tak wszech-
obejmujacym elementem, przenikajacym atmosfere zycia spolecznego i jednost-
kowego, ze niekiedy trudno ja od zycia oddzieli¢. Wrasta gleboko swymi korze-
niami w codzienng rzeczywisto$¢, jest jej czeécia i atrybutem, radoscia, szcze$ciem
i najwyzsza satysfakcja. Sztuka istnieje, rozwija sie, wyraza poglady, mysli, uczu-
cia i dlatego jest wartoscia ksztalcaca i wychowujaca (Nowinski, red. 1977, s. 150).

Jezeli tak potrafimy odczytac sztuke, dostrzec jej walory i wartos¢, to dlacze-
go w nieznacznym zakresie upowszechniamy ja wéréd mlodego pokolenia?
To pytanie, na ktére warto szuka¢ odpowiedzi i mechanizméw zmiany istnie-
jacej rzeczywisto$ci. Zacznijmy zatem od szerszego upowszechniania sztuki
w systemie szkolnym, tak by ksztaltowa¢ madre jednostki i madre spoleczen-
stwo. Tego wymaga od nas — nauczycieli i wychowawcéw — wspdlczesnosé.

BIBLIOGRAFIA

Beuys J. (1990), Teksty, komentarze, wywiady, wybér, oprac., wstep J. Jedlinski,
thum. S. Jedlinski, Warszawa: Wydawnictwo Akademii Ruchu i Centrum Sztuki
Wspblczesnej.

Borowiecka E. (1986), Poznawcza wartos¢ sztuki, Lublin: Wydawnictwo Lubelskie.

Brzoza H. (1982), Wielos¢ sztuk — jednos¢ sztuki, Warszawa: WSiP.

Eco U. (2013), Poszukiwanie jezyka doskonalego, tham. W. Soliniski, Warszawa: Wy-
dawnictwo Aletheia.



O potrzebie szerszego wprowadzenia sztuki w szkolny proces edukacyjno-wychowawczy 23

Golka M. (2008), Socjologia sztuki, Warszawa: Difin.

Hohensee-Ciszewska H. (1976), Podstawy wiedzy o sztukach plastycznych. Warsza-
wa: WSIP.

Horbowski A. (2000), Edukacja kulturalna jako system dziatar spoleczno-wycho-
wawczych. Analiza systemowa i projekcja modelowa, Rzeszéw: Wydawnictwo
Oswiatowe Fosze.

Huyghe R. (1957), L'art et ’homme, vol. 1, Paris: Larousse.

Kapton M. (2006), Spotkania z Matym Ksigciem. Wykorzystanie sztuki w pracy peda-
gogicznej z dziemi, Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Lopatkowa M. (1970), Pigkno w Zyciu dziecka, Warszawa: Pafistwowe Zaklady Wy-
dawnictw Szkolnych.

Muszynski H. (1978), Podstawowe dziedziny wychowania, w: M. Godlewski i in.
(red.), Pedagogika, Warszawa: PWN, s. 297-325.

Nowinski K. (red.) (1977), Muzea w procesic wychowania mlodziezy, Warszawa:
Ministerstwo Kultury i Sztuki.

Radlinska H. (1935), Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego. Szkice z pe-
dagogiki spolecznej, Warszawa: Nasza Ksiegarnia Sp. Akc. ZNP.

Radziewicz-Winnicki A. (1999), Modernizacja niedostrzeganych obszaréw rodzimej
edukacji. Tom szkicow, Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Read H. (1976), Wychowanie przez sztuke, thum. A. Trojanowska-Kaczmarska,
Wroclaw-Warszawa-E6dz-Krakéw: Wydawnictwo Ossolineum.

Tolstoj L. (1980), Co to jest sztuka?, thum. M. Le$niewska, Krakéw: Wydawnictwo
Literackie.

Wojnar L. (1984), Sztuka jako ,podrecznik zycia”, Warszawa: Nasza Ksiegarnia.

Woloszyn S. (1964 ), Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa:
PWN.

STRESZCZENIE

Od wiekéw sztuka odgrywa w zyciu czlowieka istotng role, mimo ze nie zawsze jest to do-
strzegane. Warto$¢ i rola sztuki, wielo$¢ funkgji, jakie spelnia w zyciu spolecznym, spra-
wiaja, ze pilng potrzeba/celem staje si¢ wprowadzenie sztuki w zdecydowanie wiekszym
zakresie w proces edukacyjno-wychowawczy mlodego pokolenia. Zasadnicze zadanie
staje przed szkola, a wiec instytucja wpisang w codziennos¢ zycia mlodziezy. W dobie
wielokulturowej rzeczywistoéci, nieprzychylnej kulturowo-spolecznie, odpowiedzial-
nos¢ spoleczna winna wyraza¢ sie wlanie w potrzebie wlaczenia w szerszym zakresie
sztuki do programu szkolnego. Tekst prezentuje rézne stanowiska/wypowiedzi wybra-
nych grup spotecznych: uczniéw, nauczycieli i artystow w przedmiotowym zakresie.

SEOWA KLUCZOWE: sztuka, zajecia artystyczne, szkola, edukacja, wychowanie
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SUMMARY

For centuries, art has played an important role in human life, although it was not
always noticed. The value and role of art, the multiplicity of functions it fulfills
in social life makes it an urgent need/goal to introduce art to a much greater extent in
the educational and upbringing process of the young generation. In the era of socially
unfavorable multicultural reality, the social responsibility should be expressed precisely
in the need to include art to a wider extent in the school curriculum. The text presents
various positions/statements of selected social groups: students, teachers and artists
in the subject matter.

KEYWORDS: art, artistic classes, school, education, upbringing
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