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VWprowadzenie

Spoteczenstwo informacyjne, z punktu widzenia spotecznego podzia-
tu pracy, jest to taka zbiorowo$¢, w ktorej przy przetwarzaniu informa-
cji zatrudnione jest S50% plus jedna osoba (lub wiecej) spoéréd czyn-
nych zawodowo. Informacja w spoleczenstwie informacyjnym stanowi
szczegdlne dobro - stala si¢ wrecz towarem, czgsto wazniejszym od dobr
materialnych. Drogg do zdobywania wiedzy i wladzy sa kompetencje in-
formacyjne, czyli umiejetnosci: poszukiwania i pozyskiwania informacji,
oceny informacji oraz zastosowania informacji. Kompetencje informa-
cyjne stanowia obecnie czwarta podstawowa umiejetnos¢, obok czyta-
nia, pisania i liczenia.

Przedmiotem badan dotyczacych nabywania kompetencji informa-
tycznych i informacyjnych sa zazwyczaj ludzie mlodzi - literatura przed-
miotu zwraca uwage na potrzebe odpowiedniego edukowania uczniéw
czy studentéw (Livingstone 2003, 2009; Kozielska 2011; Siuda, Stunza
2012; Siuda i in. 2013). Kwestig wcigz malo zbadang pozostaje rola ro-
dzica w nabywaniu kompetencji informacyjnych przez dzieci - rola, kt6-
ra stala sie wyjatkowo wazna w okresie pandemii COVID-19 skutkujacej
wprowadzeniem edukacji domowej. Okres, w ktérym przeprowadzono
badanie pilotazowe (maj 2020 r.), byt szczegdlnie istotny dla wiarygod-
nosci wynikow. Pozwolil na pozyskanie od respondentéw, ktérymi byli
rodzice, aktualnych i wierzytelnych informacji dotyczacych oceny kom-
petencji informacyjnych, w okresie zintensyfikowanego wykorzystania
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internetu do celéw informacyjnych podczas wzmozonej pracy takze na plasz-
czyznie rodzic — dziecko.

W badaniu uwzgledniono zaréwno ocen¢ kompetencji informacyjnych
dziecka, jak i ocene wlasnych kompetencji informacyjnych dokonang przez
rodzica. Pozyskanie informacji o zaangazowaniu czasowym, ocenie kompeten-
¢ji informacyjnych rodzica/dziecka oraz bedace konsekwencja badania pilota-
zowego poszerzenie ankiety o korzystanie z mozliwosci uczenia si¢ przez cale
Zycie oraz style sensorycznego uczenia si¢ (zaréwno dla dziecka, jak i rodzica),
stanowi probe wypelnienia luki badawczej dotyczacej kompetencji informacyj-
nych zaréwno ucznidéw klas IV-VIII, jak i ich rodzicéw.

Realizacja badania pilotazowego

Badanie pilotazowe ,Kompetencje informacyjne uczniéw klas IV-VIII oraz
ich rodzicéw” przeprowadzone zostalo w maju 2020. Dystrybucja informa-
¢ji o badaniu mozliwa byla dzigki uprzejmosci UDJK!, ktéry 14 maja 2020 r.
o0 godzinie 19.00 zamie$cil na swoim fanpage’u na facebooku® informacje o ba-
daniu wraz z linkiem do ankiety. Dodatkowo w badaniu zastosowano metode
kuli $nieznej, polegajaca na rekrutowaniu uczestnikéw przez innych uczest-
nikéw, stad tez uczestnictwo w badaniu respondentéw spoza wojewodztwa
swigtokrzyskiego.

Badanie pilotazowe zrealizowano na podstawie przygotowanej ankiety. An-
kiete (formularz Google) udostepniono na okres siedmiu dni: od 14 do 20 maja
2020 r. Pytania ankietowe poprzedzil krotki wstep o nastepujacej tresci:

' Uniwersytet Dzieciecy Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach realizuje pro-

gram, ktérego beneficjentami sa mieszkancy wojewddztwa $wietokrzyskiego: ,Razem
odkrywamy $wiat na UDUJK w Kielcach” Program ten obejmuje koncepcje meryto-
ryczna i sposoby realizacji (dziatania dydaktyczne) kursu popularyzujacego wiedze dla
dzieci z klas I-VIII szkoly podstawowej oraz ich rodzicéw/opiekunéw w ramach Uni-
wersytetu Dzieciecego Jana Kochanowskiego w Kielcach i we wspotpracy z jednostka
samorzadu terytorialnego, czyli Regionalnym Centrum Naukowo-Technologicznym
w Podzamczu Checitiskim (Zrédto: UJK, https://dzieciecyujk.edu.pl/o-nas/; data
dostepu: 14.05.2020).

> Post dostepny na: https://www.facebook.com/dzieciecyujk/posts/1442803399214784
(data dostepu: 14.05.2020).
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Drodzy Rodzice Uczniéw Klas IV-VIII,
zwracamy si¢ z prosbg o udzielenie odpowiedzi na pytania dotyczgce kompetencji
informacyjnych, obejmujqcych:

poszukiwanie i pozyskiwanie informacji (umiejetnosé identyfikacji i oceny
Zrédel informacji),

oceng informacji (krytyczng oceng znalezionych informacji, w tym ich przy-
datnosci),

zastosowanie informacji (dalsze komunikowanie oraz etyczne i zgodne z pra-
wem wykorzystanie pozyskanych informacji np. w prezentacjach).

Wypelnienie ankiety (S pytar + metryczka Respondenta) zajmuje okolo S minut.

Planujemy pozyska¢ do badania maksymalng liczbe respondentow. Chcieliby-
$my wykorzystaé efekt , kuli Snieznej”, stqd prosba zardwno o udzielenie odpowiedzi,
jak i udostepnienie/przeslanie informacji o badaniu do wszystkich, ktérzy mogliby
by¢ zainteresowani. Ankieta bedzie dostepna bedzie przez 7 dni (do dnia 20 maja
2020), wyniki zostang upowszechnione w pierwszej polowie czerwca. Badanie
realizowane jest przez Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
w Kielcach.

Dzigkujemy!

Ankieta obejmowala pie¢ gtéwnych pytan, ,metryczke” respondenta oraz
trzy pytania dodatkowe.
Pytania gtéwne to:

1. Czy w czasie pandemii koronawirusa i ,edukacji domowe;j” odnotowali

Panstwo wydluzenie ilosci czasu spedzanego z dzie¢mi na korzystanie
z Internetu w celach informacyjnych? — jednokrotny wybdr: tak/nie;
Obecny przecietny czas poswiecany przez kazde z DZIECI na korzysta-
nie z internetu w celach informacyjnych - siatka jednokrotnego wyboru:
liczba godzin tygodniowo: do 3, od 4 do 6, od 7 do 10, od 11 do 14, od 15 do
19, 20 i wigcej z mozliwosciq wyboru: uczeri klasy IV, uczeti klasy V, uczen
klasy VI, uczet klasy VII, ucze# klasy VIII;

Obecny przecigtny czas poswiecany przez RODZICA na pomoc dzie-
ciom w korzystaniu z internetu w celach informacyjnych (prosimy
o wskazanie liczby godzin po$wiecanych kazdemu z dzieci) - siatka jed-
nokrotnego wyboru: liczba godzin tygodniowo: do 3, od 4 do 6, od 7 do 10,
od 11 do 14, od 15 do 19, 20 i wigcej z mozliwosciq wyboru: klasa IV, klasa
V, klasa VI, klasa VII, klasa VIII;

4. Jak oceniacie Paristwo w skali od 1 do 5 (gdzie 1 to bardzo Zle, a S to bar-

dzo dobrze) swoje umiejetnosci dotyczace:
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poszukiwania i pozyskiwania informacji

oceny informacji

zastosowania informacji

~ siatka jednokrotnego wyboru, skala pigciopunktowa (1 — bardzo dobrze,
S — bardzo Zle)

. Jak oceniacie Paristwo w skali od 1 do S (gdzie 1 to bardzo #le, a S to bar-

dzo dobrze) umiejetnoéci DZIECI dotyczace:

poszukiwania i pozyskiwania informacji

oceny informacji

zastosowania informacji?

~ siatka jednokrotnego wyboru, skala pigciopunktowa (1 — bardzo dobrze,
S — bardzo %le), ze wskazaniem poszczegdlnych umiejgtnosci dla kazdego
dziecka (mozliwos¢ wyboru: klasa IV, klasa V, klasa VI, klasa VII, klasa
VIII).

»Metryczka” respondenta obejmowala: nastepujace dane respondenta:

ple¢ (kobieta/mezczyzna) — jednokrotny wybér,

osoba pracujaca zawodowo (tak/nie) — jednokrotny wybér,
wyksztalcenie (wyzsze/srednie/inne) — jednokrotny wybér,

wiek (do 35 lat; od 36 do 45; od 46 do SS; powyzej SS) — jednokrotny
wybor,

miejsce zamieszkania (miasto powyzej 150 tysiecy mieszkaricéw; miasto
od 50 do 150 tysiecy mieszkaricow, miasto do 50 tysigcy mieszkancow;
wie$) — jednokrotny wybér,

wojewddztwo ($wietokrzyskie; dolnoslaskie; kujawsko-pomorskie; lu-
belskie; lubuskie; 16dzkie; matopolskie; mazowieckie; opolskie; podkar-
packie; podlaskie; pomorskie; $laskie; warmirisko-mazurskie; wielko-
polskie; zachodniopomorskie) — jednokrotny wybér.

Pytania dodatkowe to:

Czy byliby Panistwo zainteresowani udzialem w warsztatach zwigkszaja-
cych kompetencje informacyjne? (tak/nie) — jednokrotny wybér,

Czy byliby Panistwo zainteresowani udzialem Panstwa dzieci w warszta-
tach zwiekszajacych kompetencje informacyjne? (tak/nie) - jednokrotny
wybér,

Jedli jestecie Panstwo zainteresowani otrzymaniem raportu z badan,
prosimy o podanie adresu e-mail — pole tekstowe na wpisanie adresu e-mail.

Zastosowano wymog odpowiedzi na kazde z powyzszych pytan, za wyjat-
kiem pytania ostatniego (podanie adresu e-mail na potrzeby wysylki raportu
zbadan).
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Whtyw badania pilotazowego na badanie gtéwne

Celem badania pilotazowego bylo uzyskanie informacji, ktore elementy nalezy
udoskonali¢. Wyniki badania pilotazowego mialy stuzy¢ nie weryfikacji hipo-
tez, lecz dostarczeniu informacji na temat zasadnosci konstrukcji planu badaw-
czego. Badanie mialo réwniez na celu pozyskanie informacji: czy badane osoby
rozumiejg we wlasciwy sposob wszystkie zadawane pytania, czy instrukcje sa
wystarczajaco jasne, a nade wszystko — czy nie brakuje zapiséw w katalogu py-
tan i odpowiedzi.

Co istotne, ze wzgledu jeden z respondentéw przekazat swoje uwagi orga-
nizatorce badania za po$rednictwem wiadomos$ci SMS®. Uwaga byla niezwykle
cenna, wskazala na koniecznos¢ precyzyjnego podkreslenia i dodatkowego wy-
ja$nienia zakresu badania: kompetencji informacyjnych, nie informatycznych.

Ogolem w ciggu siedmiu dni w badaniu wzigto udziat 75 respondentéw —
wigkszo$¢ z wojewddztwa $wietokrzyskiego (83%). Prosba o upowszechnie-
nie informacji o badaniu (zastosowanie metody kuli $nieznej) zaowocowala
réwniez udziatem pojedynczych przypadkéw respondentéw z wojewddztwa
malopolskiego, mazowieckiego, podkarpackiego, pomorskiego, $laskiego oraz
wielkopolskiego.

Przewazajaca wigkszo$¢ respondentéw stanowily osoby czynne zawodo-
wo (91%), kobiety (92%), posiadajace wyzsze wyksztalcenie (89%), gtéwnie
w wieku 36-45 lat (64%). W przypadku miejsca zamieszkania najwigcej wska-
zani dotyczylo miasta o liczbie mieszkaricéw powyzej 150 tysiecy (43%), na
drugim miejscu byla wie$ (29%). Odpowiedzi w przypadku ,metryczki” poja-
wily si¢ dla kazdej pozycji w zaproponowanym zakresie.

Naturalne bylo wskazanie dotyczace potwierdzenia ilosci czasu spedza-
nego z dzie¢mi na korzystaniu z internetu w celach informacyjnych podczas
yedukacji domowej” w czasie pandemii koronawirusa (az 88% potwierdzen).
Stwierdzi¢ mozna réznice w czasie po$wigcanym na korzystanie z internetu
w celach informacyjnych przez dzieci w zaleznosci od klasy (gléwnie 4-6 go-
dzin tygodniowo), co réwniez wskazuje na stusznos¢ przyjetego podzialu na
klasy. W przypadku przecietnego czasu po$wiecanego przez rodzica na pomoc

Tre$¢ wiadomosci: ,,(...) w ogéle nie pracujemy z dzie¢mi przy e-lekcjach, w moim
przypadku nie ma takiej potrzeby. Druga kwestia to znamienna prefiguratywno$¢ —
ucze sie od mojego dziecka i ono przygotowuje moje stanowisko do e-learningu, ma
zdecydowanie wigksze kompetencje informatyczne”.



258 Paulina Forma, Anna Kanabrocka

dzieciom w korzystaniu z internetu w celach informacyjnych, najczesciej wska-
zywana odpowiedz to ,,do 3 godzin tygodniowo” — stad warto ,rozbi¢” pozycje
na godzinowe jednostki, uwzgledniajac rowniez odpowiedz: ,0 — w ogéle nie
poswiecam czasu na pomoc dzieciom w korzystaniu z internetu w celach infor-
macyjnych”).

Ocena wlasnych kompetencji informacyjnych respondentéw (rodzice)
zrdznicowana byta w zalezno$ci od rodzaju:

« umiejetno$¢ poszukiwania i pozyskiwania informacji zostala najlepiej

oceniona (az 35 wskazan na ,bardzo dobrze”, tylko dwa na ,bardzo zle”),

« oceny informacji (27 wskazan na ,bardzo dobrze”, trzy na ,bardzo 7le”),

« umiejetno$¢ poszukiwania i pozyskiwania informacji zostala najlepiej

oceniona (33 wskazan na ,bardzo dobrze”, tylko dwa na ,bardzo #le”).

W przypadku oceny kompetencji informacyjnych dzieci wskazania rodzi-
cow byly zdecydowanie gorsze — przewaga odpowiedzi 2 oraz 3 w 5-stopniowej
skali (gdzie 1 to bardzo 7le, a S bardzo dobrze), co pokrywa si¢ odpowiedziami
dotyczacymi uczestnictwa w warsztatach zwigkszajacych kompetencje infor-
macyjne: udzialem wlasnym zainteresowana byla 1/3 respondentéw (rodzi-
ce), a zainteresowanie udzialem dzieci w takich warsztatach wyrazito az 64%
rodzicéw. Co ciekawe, blisko 30% respondentéw wyrazilo zainteresowanie tak-
ze uzyskaniem informacji dotyczacych wynikéw ankiety (podato swéj adres
e-mail w celu przestania raportu z badan).

Istniejace rozbieznosci w ocenie umiejetnoéci wlasnych przez rodzicéw,
powiazane ze zréznicowang (gorsza) ocena umiejetnosci dzieci, potwierdzily
zasadno$¢ dalszych badan nad kierunkiem przekazu wartosci oraz wiedzy tech-
nicznej. Faktem jest, ze umiejetno$ci informatyczne posiadane przez mtodych
ludzi czesto przewyzszaja umiejetnosci ludzi starszych (i w tym przypadku zde-
cydowanie mozna méwi¢ o kulturze prefiguratywnej), to jednak osoby starsze,
ze wzgledu na doswiadczenie zyciowe maja wieksze kompetencje informacyj-
ne (Siuda, 2015).

Obszary zidentyfikowane po przeprowadzonym nadaniu pilotazowym jako
»do poprawy” objely:

« koniecznos¢ dogtebnego wytlumaczenia réznicy miedzy kompetencja-

mi informacyjnymi a kompetencjami informatycznymi,

+ mozliwo$¢ skorzystania z modelu Wielkiej6 (Big6) oraz identyfikacji

sensorycznych sposobdw uczenia sie.
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Kompetencje informacyjne a kompetencje informatyczne

Kompetencje informacyjne lacza sie z innymi rodzajami kompetencji, ale nie
powinny by¢ z nimi utozsamiane. Katalogi kompetencji, zazwyczaj tworzone
na potrzeby projektéw z edukacji medialnej, s spisem tego, co mtodzi powinni
wiedzie¢, jakie umiejetnosci posiadad i czego by¢ $wiadomi, jesli chca by¢ in-
ternetowo kompetentni (Rozkosz i in. 2014). Przykladowy zestaw kompeten-
cji zaproponowany zostal w Polsce na potrzeby projektéw z cyklu Dzieci Sieci
(Siudaiin., 2013; Siuda, Stunza 2012) i objal trzy typy zachowar wraz z przy-
pisanymi standardami (tabela 1).

Tabela 1. Kompetencje — zachowania i standardy

Zachowania Standardy

1. Sprawne i skuteczne docieranie do informacji

I. Zachowania informacyjne
Krytyczna ocena informacji

Tworzenie, przetwarzanie i prezentowanie tresci

II. Zachowania produkcyjne
Prawne aspekty produkowania i dystrybucji tresci

Empatia i wizerunek

I11. Zycie w internecie Bezpieczenstwo i prywatno$¢

NG| R R

Partycypacja w spoleczno$ciach internetowych

Zrédlo: Siuda i in. 2013; Siuda, Stunza 2012.

Powyzsze standardy mozna podzieli¢ na dwa rodzaje. Pierwszy to przypo-
rzadkowane glownie do ,zachowan produkcyjnych” oraz ,zycia w internecie”
umiejetnosci informatyczne zwigzane z tzw. twarda obstuga komputera, opro-
gramowania oraz konkretnych narzedzi sieciowych. Z kolei bedace przedmio-
tem badania pilotazowego i gtéwnego kompetencje informacyjne, ktére mozna
okresli¢ mianem kompetencji migkkich, wpisuja si¢ w:

Standard 1. Sprawne i skuteczne docieranie do informacji;

Standard 2. Krytyczna ocene informacji.

W zwiazku ze stwierdzonym myleniem kompetencji informacyjnych z in-
formatycznymi zasadne jest zaprezentowanie réznic w liscie przewodnim
do respondentéw (wstep do badania, w formie zestawienia — przykladowa
tabela 2).
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Tabela 2. Kompetencje informatyczne a kompetencje informacyjne

KOMPETENCJE INFORMATYCZNE
— kompetentna osoba powinna potrafi¢:

zrobi¢ zdjecie/nakreci¢ film smartfonem i zamieszcza¢ materialy graficzne w internecie,
przygotowac grafike (np. do mema internetowego),

wykorzystywa¢ programy do obroébki zdje¢, grafik, filméw wideo, dZwieku,

blokowa¢ przed obcymi osobami treéci udostepniane na swéj temat na portalach typu
Facebook (stosowanie ustawieri prywatnosci),

uzywa¢ silnych hasel czy nickéw (bez wskazéwek odnosnie do tozsamosci),
postepowac w przypadku aktu cyberprzemocy ,zablokuj, skopiuj, poinformuj osobe
dorosty’,

zdobywa¢ znajomych w spoleczno$ciach wirtualnych — komunikowac si¢ z nimi zgodnie
z przyjetymi w danej grupie zasadami.

KOMPETENCJE INFORMACYJNE

SPRAWNE I SKUTECZNE DOCIERANIE DO INFORMAC]I - kompetentna osoba
powinna:

umie¢ wyliczy¢ rézne zrédla informacji i z nich korzysta¢ (a takze poréwnaé wyszukana
tre$¢ z materialami drukowanymi),

wiedzie¢, ze w roznych Zrédlach internetowych znajduja sie rozne ujecia tego samego
problemu,

wiedzie¢, ze rezultaty wyszukiwania za pomoca wybranej wyszukiwarki beda uzaleznio-
ne od algorytmu, jakiego uzywa dostawca narzedzia (korzystanie z kilku wyszukiwarek),
wiedzie¢, ze rezultaty wyszukiwania w okreslonym serwisie moga by¢ zalezne od danych,
jakie si¢ zamieszcza w swoim profilu w tym serwisie,

umieé wykorzystywaé powiazania pomiedzy zrédlami (np. pomiedzy artykutami w Wi-
kipedii; przechodzenie od grafiki w Google Grafika do strony internetowej),

umie¢ udoskonalaé wykorzystywane techniki wyszukiwawcze (np. stosowaé filtr w wy-
szukiwarce Google; pordownywaé uzytecznosci oferowane przez rézne wyszukiwarki).

KRYTYCZNA OCENA INFORMAC]JI — kompetentna osoba powinna potrafi¢:

odnajdywa¢, wybiera¢ i ocenia¢ informacje pod katem aktualnosci, dokladno$ci,
waznosci, wiarygodnosci zrédla (domena, instytucja sprawcza, autorytet nauczyciela,
wszechstronnosé),

zwraca¢ uwage na renome portalu (profesjonalne agencje prasowe, strony instytucji
naukowych lub rzadowych, wydawcy prasy opiniotworczej szczegétowo sprawdzaja
zamieszczane na swoich famach informacje),

odnajdywa¢ wiadomo$ci o autorze danej informacji, a takze zrédta, z ktérych autor
korzystal, oraz ocenia¢ jego intencje (np. sprawdza¢, czy tekst podpisany jest przez
autora imieniem i nazwiskiem, a nie pseudonimem; sprawdzac, czy autor podaje kontakt
do siebie; czy wskazuje miejsce pracy i afiliacje; wyszukiwac opinie o autorze; przejrze¢
jego wczesniej publikowane materialy; okre$laé, na czyje teksty, badania, artykuly sie on
powoluje i czy te materialy s3 rzetelne),
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« znajdowa¢ informacje alternatywna (przedstawiajaca inny punkt widzenia) do tej, ktéra
sie odnalazlo,

« rozréznia¢, ktére partie tekstu na stronie internetowej sa faktami, a ktére opiniami (np.
w prognozie pogody wskazywa¢, ze faktami s3 dane meteorologiczne, a opiniami wypo-
wiedzi autora o wplywie deszczu na nasze samopoczucie),

« wskazywaé, co jest (w danym serwisie, na danym blogu, forum itd.) reklama, a co nia
nie jest (np. wskazywad, ktdre treéci s reklama, nawet jesli nie s3 oznaczone jako
reklamy),

« weryfikowa¢ materialy wizualne (zdjecie, ktére wyglada realnie, moze by¢ fotomonta-
zem; mozna wykorzysta¢ wyszukiwarke obrazow, zeby sprawdzi¢, czy w sieci dostepne
sa podobne materialy),

« korzysta¢ z wiedzy autorytetéw (np. znalez¢ na stronie uczelni lub instytucji naukowej
specjaliste w danej dziedzinie i napisa¢ e-mail z prosba o rade lub opinig).

Zrédto: Siuda 2015.

Zastosowanie modelu Wielkiej6 (Bigb) oraz identyfikacja
sensorycznych sposobdw uczenia sie

Modele kompetencji informacyjnych pomocne s3 w konstruowaniu progra-
moéw edukacji informacyjnej i wdrazaniu ich w zycie. Jeden z najpopularniej-
szych na $wiecie modeli kompetencji informacyjnych stanowi propozycja
Mike’a Eisenberga, czyli Wielka6 (ang. Big6), obejmujaca sze$é nastepujacych
etapow: zdefiniowanie zadania, strategie wyszukiwania informacji, lokalizacje
i dostep, korzystanie z informacji, synteze i ewaluacje (tabela 3).

Tabela 3. Etapy Modelu Wielkiej6 (Big6)

Etap Dzialanie

Zdefiniuj problem.

1. Zdefiniowanie zadania
Zidentyfikuj potrzeby informacyjne.

IL. Strategie wyszukiwania Ustal, jakie sg wszystkie mozliwe zrédta informaciji.

informacji Wybierz najlepsze zrédlo informacji.

Zlokalizuj zrédta informacji.

III. Lokalizacja i dostep
Znajdz informacje w zrddle.

Zapoznaj sie z informacja (np. czytaj, stuchaj, ogladaj,
dotykaj).

IV. Korzystanie z informacji
Wyodrebnij informacje odpowiadajace twoim

potrzebom.
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Porzadkuj informacje pozyskane z wielu zrédet.
V. Synteza
Przedstaw rezultaty.
Ocen wyniki (efektywnos¢).
VI. Ewaluacja
Oceti proces (wydajnos¢).

Zrédto: Eisenberg 2012.

Zauwazy¢ nalezy, ze model Wielkiej6 zgodny jest z zalozeniami konstruk-
tywistycznej koncepcji uczenia sig, zgodnie z ktéra indywidualna i spoleczna
natura uczenia si¢ ma cztery charakterystyczne wymiary: sprawstwo, kontrole,
refleksje i kulture (Bruner 1996, s. 87). Podkresli¢ nalezy, ze warunki wspoma-
gajace uczenie si¢ moga, a nawet powinny by¢ realizowane przy zastosowaniu
technologii informacyjno-komunikacyjnych, szczegélnie w przypadku eta-
pu IV. Korzystanie z informacji — Zapoznaj sig z informacja (np. czytaj, stuchaj,
ogladaj, dotykaj).

Kanaly percepcyjne (np. wzrokowy, stuchowy, kinestetyczny) u kazdego wy-
ksztalcone sa w réznym stopniu, a ich rozwdj nie jest rownomierny. Przyczyna
odmiennego uczenia si¢ réznych oséb sa réznice w strukturach mézgu wyni-
kajace z dziedzicznosci oraz warunkéw rodowiskowych (Vester 2006, s. 162).
Badania styléw uczenia si¢ wykazaly wystepowanie znacznych réznic w osiagga-
nych efektach (Kozielska 2011). Uwaza si¢ réwniez, ze style uczenia si¢ moga sie
zmienia¢, czego przykladem moze by¢ badanie dynamiki zachowan strategicz-
nych w uczeniu sie tekstéw podrecznikowych (Czerniawska 1999) — przyktado-
wo czlowiek w wieku szkolnym przystosowuje si¢ do wzrokowego uczenia si¢
(Dunn, Griggs 2000, s. 16). Uczenie si¢ przez cale zycie sprzyja rozwojowi kom-
petencji: w efekcie mozliwe staje sie stosowanie kilku strategii podczas uczenia
sie okreslonych tresci oraz swiadomy dobor strategii do studiowanych tresci,
zadan i wlasnych cech (Czerniawska, Ledziriska 1994, s. 166). W poczatkowym
okresie uczenie si¢ z wykorzystaniem kilku strategii moze by¢ trudne dla os6b
funkcjonujacych jednokanalowo. Przeprowadzone eksperymentalne i sondazo-
we badania preferencji sensorycznych studentéw wskazaty jednak na mozliwo$¢
tworzenia warunkéw dydaktycznych respektujacych indywidualne preferencje
sensoryczne studentéw w procesie ich ksztalcenia — dzigki technologiom infor-
macyjnym, ze wzgledu na ich polisensoryczny charakter oraz mozliwos¢ wyko-
rzystania réznych metod i form przekazu, jak réwniez dostosowanie tempa przy-
swajania informacji do indywidualnych potrzeb i mozliwosci (Kozielska 2011,
s. 173-184, Kozielska, Seibold 2011, s. 73-82).
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Planuje si¢ dostosowanie tresci pytania zastosowanego w badaniu preferen-
cji sensorycznych studentéw w ich uczeniu sig (Kozielska 2011; Kozielska, Se-
ibold 2011).

Proszg ponumerowac wymienione sposoby uczenia si¢, poczqwszy od najefek-
tywniejszych dla Pana(i) (odpowiednie numery wpisaé w kwadraty):

O Uczg si¢ przez patrzenie: musze widzie¢ nauczyciela, preferuje bezposred-
nig obserwacje zjawiska lub zdarzenia albo ich demonstracje, wizualiza-
cje tresci, jak: prezentacje wizualne, tekst, ilustracje, wykresy, schematy
itp.; ustyszane informacje maja dla mnie znaczenie po ich zilustrowaniu,
uporzadkowaniu, na podstawie mysli konstruuje obrazy;

O Uczg sig przez stuchanie: stucham doktadnie, co nauczyciel méwi, zwra-
cam uwage na rozréznienie tonu glosu, szybkos¢ méwienia i inne ce-
chy wypowiedzi, napisane informacje maja dla mnie znaczenie po ich
uslyszeniu, ucze sie, shuchajac wykladow, dyskutujac, glosno czytajac lub
przekazujac innym swoja wiedze;

O Uczg sig przez dotyk, ruch i dzialanie: odczuwam potrzebe swojej ak-
tywnodci, najefektywniej ucze sie przez badanie otoczenia fizycznego,
np. dotkniecie, manipulowanie, konstruowanie, eksperymentowanie.

Kompetencje informacyjne sa zestawem umiejetnosci, ktére mozna wytre-
nowa¢, a technologie informacyjno-komunikacyjne umozliwiaja zaangazowa-
nie wielu kanaléw odbioru treéci, co umozliwia odwotanie si¢ do indywidu-
alnych preferencji sensorycznych. Podejscie konstruktywistyczne, w ktérym
niezbedne sa kompetencje informacyjne, skupia si¢ na zaangazowaniu os6b
w wykorzystywanie informacji do rozwigzywania probleméw oraz tworzenia
nowej wiedzy poprzez aktywne dochodzenie do wnioskéw zamiast uczenia si¢
yna pamiec”.

Podsumowanie

Po przeprowadzonych badaniach pilotazowych w przypadku badan gtéwnych
uznano za zasadne wprowadzenie nastepujacych zmian:
« dostosowanie przedzialéw czasowych dotyczacych korzystania z inter-
netu przez dzieci oraz dorostych (mozliwo$¢ wskazania iloéci godzin,
z uwzglednieniem ,0”),
« rozszerzenie badania o wykorzystanie kompetencji informacyjnych
w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (kwestia iloci czasu poswieca-
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nego na korzystanie z internetu w celach informacyjnych zwiazanych
wylacznie z potrzebami wlasnymi respondenta (mozliwo$¢ wskazania
iloéci godzin, z uwzglednieniem ,0”),

« doprecyzowanie znaczenia kompetencji informacyjnych; przyjete roz-
wigzanie to zapytanie o intuicyjne zastosowanie modelu Wielkiej6
(Big6), wymagajace réwniez $wiadomosci preferowanych sensorycz-
nych sposobéw uczenia si¢ w przypadku respondenta oraz oraz jej/jego
dzieci;

« konfrontacja oceny kompetencji informacyjnych dzieci i rodzicéw (do-
roslych), opartej na spostrzezeniach antropolozki Margaret Mead (kul-
tura postfiguratywna versus prefiguratywna w spoleczeiistwach pono-
woczesnych).

BIBLIOGRAFIA

Bruner J. (1996), The culture of education, Massachusetts — London: Harvard Uni-
versity Press.

Czerniawska E. (1999), Dynamika zachowari strategicznych w uczeniu si¢ tekstéw
podrecznikowych, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

Czerniawska E., Ledzifiska M. (1994), Ja i moja pamigé. O uzytecznych strategiach
uczenia sie, Warszawa: WSiP.

Eisenberg M. (2012), The Big6 Approach to Information & Technology Literacy,
wideoprezentacjaw trakcie konferencji ,Edukacja informacyjnaimedialna. Archi-
pelagi wiedzy”, http://www.sbp.pl/eim2012/artykul/?cid=6389&prev=708
(data dostepu: 6.05.2020)

https://www.facebook.com/dzieciecyujk/posts/1442803399214784 (data do-
stepu: 6.05.2020)

Kozielska M. (2011), Edukacja techniczna w kontekscie wspdlczesnych koncepcji
uczenia sig i technologii informacyjnych. Studia. Badania. Syntezy, Torun: Wydaw-
nictwo Adam Marszalek.

Kozielska M., Seibold G. (2011), Studying styles and sensory preferences of technical
students, ,The New Educational Review”, 25, 4.

Livingstone S. (2003), Children’s use of the internet: Reflections on the emerging re-
search agenda, ,New Media & Society”, 5 (2).

Livingstone S. (2009), Children and the Internet, Cambridge — Malden: Polity Press.

Mead M. (2000), Kultura i tozsamos¢: Studium dystansu miedzypokoleniowego, War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Rozkosz E.A., Siuda P, Stunza G.D., Dabrowska A.].,, Klimowicz M. i in. (2014),
Information and Media Literacy of Polish Children According to the Results of



Kompetencje informacyjne uczniéw klas IV-VIII oraz ich rodzicéw 265

“Children of the Net” and “Children of the Net 2.0” Studies, w: Kurbanoglu S.,
Spiranec S., Mizrachi D., Catts R. (eds), Information Literacy: Lifelong Learning
and Digital Citizenship in the 21st Century, Cham: Springer.

Siuda P. (2015), Kompetencje informatyczne a informacyjne — uczniowie i nauczyciele,
Spotkanie informacyjne ,Jak wspomagac¢ szkoly w pracy z E - podrecznikami?”,
Raszyn k. Warszawy: Osrodek Rozwoju Edukacji, https://www.academia.
edu/13344794/Kompetencje_informatyczne a_informacyjne uczniowie-
_i_nauczyciele (data dostgpu: 10.05.2020).

Siuda P, Stunza G.D., Dabrowska A.J., Klimowicz M., Kulczycki E. i in. (2013),
Dzieci Sieci 2.0. Kompetencje komunikacyjne mlodych, Gdansk: Instytut Kultury
Miejskiej.

Siuda P, Sunza G.D. (red.) (2012), Dzieci Sieci — kompetencje komunikacyjne naj-
mlodszych: Raport z badan, Gdarisk: Instytut Kultury Miejskiej.

UJK, https://dzieciecyujk.edu.pl/o-nas/ (data dostepu: 14.05.2020).

UJK, https://www.facebook.com/dzieciecy.ujk/posts/1442803399214784 (data
dostepu: 14.05.2020).

Vester F. (2006), Myslenie, uczenie si¢, zapominanie, Bydgoszcz: Wydawnictwo
Glossarium.

STRESZCZENIE

Celem przeprowadzonego w maju 2020 r. badania pilotazowego: ,Kompetencje infor-
macyjne uczniéw klas IV-VIII oraz ich rodzicéw” byla weryfikacja poprawnosci zalo-
zonej procedury badawczej w aspekcie doboru badanych o0séb (rodzice i dzieci) oraz
zakresu przyjetych wskaznikéw zmiennych (wyszczegélnione kompetencje informa-
cyjne, klasa, do ktorej uczeszcza dziecko/dzieci, jak réwniez informacje z ‘metryczki’
respondenta (rodzica): wiek, ple¢, zatrudnienie, wyksztalcenie.

Realizacja badania pilotazowego pozwolila na udoskonalenie zalozen dotyczacych
badania gléwnego. W szczegdlnoéci zmiany dotyczyly konieczno$ci wyrazniejszego
rozréznienia kompetencji informacyjnych od kompetencji informatycznych - stad
decyzja o wykorzystaniu w badaniu gléwnym modelu Wielkiej6 (Big6). Badanie pi-
lotazowe uzasadnito réwniez rozbudowe ankiety badawczej o kwestie zwigzane ze
znaczeniem kompetencji informacyjnych w procesie ksztalcenia si¢ przez cale zycie,
konieczno$¢ okreglenia wiedzy respondentéw na temat preferowanych sensorycznych
sposobach uczenia si¢ oraz zbadanie istotno$ci wystepowania przejawow kultury pre/

postfiguratywnej.

SEOWA KLUCZOWE: kompetencje informacyjne, rodzice, badanie pilotazowe, mo-
del Wielkiej6, sensoryczne sposoby uczenia sie
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SUMMARY

The purpose of the pilot study titled: Information competences of students in classes
IV-VIII and their parents carried out in may 2020 was to verify the correctness of the
assumed test procedure in terms of the selection of respondents (parents and children)
and the scope of accepted variable indicators (specified information competences, the
class to which attends child / children, as well as information from the respondent’s
(parent’s) record: age, sex, employment, education.

The implementation of the pilot study allowed to improve the assumptions
regarding the main study. In particular, the changes concerned the need to distinguish
clearly between information competences from IT competences — hence the decision
to use the Big6 model in the main study. The pilot study also justified the extension of
the research questionnaire to include issues related to the importance of information
competences in the lifelong learning process, the need to determine the respondents’
knowledge about preferred sensorylearning method, and to investigate the significance
of pre/postfigurative culture.

KEYWORDS: informational competences, parents, pilot study, the Big6 Model, sen-
sory learning methods
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