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VWprowadzenie

Wspolczesny czlowiek bardzo mocno doswiadcza potrzeby tworczej
zmiany siebie i §wiata, ktory jest efektem jego aktywnosci. W rezulta-
cie wzrasta zainteresowanie pedagogika przygotowujaca do twodrczego
myslenia i tworczego dzialania. Pedagogika, ktéra przygotuje do madre;j
odpowiedzi na kryzys. Odpowiedzi, ktéra zwiazana by¢ musi z tworcza
zmiang czlowieka konieczna do zdobycia wiedzy, umiejetnosci i kompe-
tencji, potrzebnych, by pozytywnie wplywac na przestrzen i srodowisko,
czyli na otoczenie cztowieka. Wyzwanie, jakie staje przed dzisiejszym pe-
dagogiem, wymaga umiejetnos$ci tworzenia otwartych wspdlnot i korzy-
stania z cennej relacji, jaka jest solidarnos¢. Pedagog moze mu sprostaé
korzystajac z wartosci uniwersalnych.

Pojecia srodowisko i przestrzer akcentuja kazde inny aspekt otoczenia
czlowieka. Pierwsze odnosi si¢ do obiektywnego wymiaru tego otocze-
nia, drugie do jego wymiaru subiektywnego, zwiazanego z wyobraza-
niem i postrzeganiem otoczenia, a takze do doznawania go poprzez sche-
maty rozumienia i warto$ciowania. Oba wymiary otoczenia czlowieka
maja wplyw na to, kim staje si¢ czlowiek, i powinny by¢ uwzgledniane
w dziataniach edukacyjnych. Umiejetno$¢ wchodzenia w madre, wzbo-
gacajace relacje z otoczeniem jest wazna. Pozwala tworczo spozytkowac
nawet kryzysy. Jak podpowiada skladajace sie z dwdch znakéw chinskie
pojecie wej-dzi, kryzys mozna rozumie¢ jednoczesnie jako ,niebezpie-
czetistwo” i ,sposobnos¢” (Capra 1987). Inspiruje on do wprowadzania
zmian, do poszukiwania dobrego sposobu, by madrze odpowiedzie¢ na
zagrozenia, zmieniajac trudng terazniejszos¢ w dobrg przyszlos¢. Otwie-
rana przyszto$¢. Tworcze spotkanie z kryzysem realizujemy dzigki umie-
jetnosci korzystania z wartosci uniwersalnych.
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Pedagogika twérczosci wspolbrzmi z hastem ,,edukacja dla przyszlosci’, gdy
pojawia si¢ ono w kontekscie przekonania, ze niezbedne s3 radykalne zmiany
systemu, w ktérym realizujemy swoje bycie (Najder-Stefaniak 2002). Jej celem
jest pomoc przygotowad sie do bycia w $wiecie, ktdrego jeszcze nie ma. Orga-
nizujacy sytuacje edukacyjne pedagog tworczosci musi upora¢ sie z niezwykle
trudnym i pasjonujacym wyzwaniem, powinien pomaga¢ zdobywaé wiedze
i umiejetnosci, ktorych czasem sam nie posiada. Sprostanie takiemu wyzwa-
niu mozliwe jest dzigki warto$ciom uniwersalnym, ktére sa wazne dla trwania
kazdego systemu. Réwniez tego, ktory dopiero moze by¢. Pedagogika twérczo-
$ci moze by¢ realizowana tylko we wspolnocie otwartej i musi korzystad, takze
w procesie edukacji, z relacji solidarno$ci. Wartosci uniwersalne konieczne dla
zaistnienia wspdlnoty otwartej i solidarno$ci pomagaja wychodzi¢ poza to, co
zostalo przez wspolnote wypracowane, dokonywac tworczej transgresji.

Pedagogika tworczosci jako wyzwanie edukacyjne

Potrzeba pedagogiki tworczosci

Potrzeba nowej, zmieniajacej czlowieka edukacji i utrata wiary w ,samoste-
rujacy rozwoj cywilizacji, ktérego sitami sprawczymi sg nauka i technika” skut-
kuje zainteresowaniem pedagogéw technikami i metodami usprawniajacymi
tworcze myslenie i tworcze dziatanie (Laszczyk 1999). Rozumiemy koniecz-
nos$¢ zmiany paradygmatu myslenia. Pojawia si¢ nadzieja, ze efektem tej zmiany
beda tworcze dziatania, a w rezultacie nowy czlowiek i nowy $wiat cztowieka.
Kryzys edukacji, ktora nie nadaza za problemami wspdlczesnego czlowieka, in-
spiruje do poszukiwania nowych sposobéw ksztalcenia i nowych celéw ksztat-
cenia. Wyzwaniem edukacyjnym staje sie przygotowujaca do tworczej trans-
gresji pedagogika tworczosci.

W XX w. mozna bylo doswiadczy¢ zatamania sie o§wieceniowej wiary w ro-
zum czlowieka, zrezygnowac z przekonania, ze o$wiata, powszechne ksztalce-
nie, rozwdj wiedzy i mozliwosci technicznych — musza spowodowaé powsta-
wanie dostatniego $wiata i przyjaznych relacji miedzy ludZmi. Odkryli$my,
ze ,wyrafinowany intelektualizm, artystyczna wirtuozeria i kunszt, znakomi-
to$¢ naukowa mogg aktywnie stuzy¢ zadaniom totalitaryzmu, czy chociazby
spoglada¢ obojetnie na szerzacy sie wokét sadyzm” (Steiner 2004, s. 10), ze
w racjonalnie zaplanowanych obozach $mierci moze rozbrzmiewa¢ wspaniata
muzyka wielkich kompozytoréw. W dodatku czlowiek wymyslajacy zadziwia-
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jace rozwigzania techniczne i odkrywajacy prawdy pozwalajace na ingerencje
w skomplikowane procesy natury nie potrafi zatrzyma¢ niszczenia wlasnego
spoleczno-przyrodniczego $wiata. Do opisu XXI w. wciaz przydaje sie okre-
$lenie ,cywilizacja $mierci”. Z pewnoscia potrzebna jest sformutowana odpo-
wiedz na $wiat, ktdry jest rezultatem aktywnosci cztowieka nie z perspektywy
moralnosci, ale z perspektywy etyki. Taka odpowiedZ powinna mie¢ podstawy
w glebokiej refleksji i prawdziwej wiedzy. Zeby byla madra, musi siega¢ do filo-
zoficznych korzeni systeméw rozumienia.

Obserwujemy dwa sposoby odpowiadania na sytuacje, w jakiej znajduje sie
wspolczesny cztowiek. Jeden polega na wpisaniu si¢ w nig, drugi na twérczym
jej przekroczeniu. Przykladem pierwszego typu odpowiedzi czlowieka na trud-
na terazniejszo$¢, z ktorg zle sobie radzi, jest kultura doraznosci. Wybierajac te
odpowiedz, wpisujemy si¢ w nowozytny paradygmat myslenia, ktéry doprowa-
dzit do wydarzen nazywanych ,katastrofg, jaka przetoczyla si¢ przez cywilizacje
europejska i stowianisky” (Steiner 2004, s. 9). Przyktadem odpowiedzi twérczej
jest kultura akcentujaca warto$¢ tworczego trwania i proponujaca myslenie,
dla ktérego metafora wiodaca jest metafora ugruntowana w pojeciu ekosyste-
mu, a pojeciem ogniskujacym myslenie jest pojecie zycia, rozumianego jako
tworcze trwanie. Wazne staje sie w kontekscie tej odpowiedzi pojecie tworczej
transgresji. Transgresja jest takim przekraczaniem, ktore zawiera w sobie to, co
przekraczane. Nie wigze si¢ z porzuceniem czegos, co zostaje poza przekroczo-
na granicy, ale jest poszerzeniem zajmowanej przestrzeni i czasu. Nie rezygnuje
z przeszloéci, ale wzbogaca si¢ o nig. Tworcza transgresja jest cecha zycia.

Podmiotowos¢ jako warunek tworczego dziatania i warunek odpowiedzialnosci

Czlowiek jest zdolny do twoérczych dzialan i tworczej transgresji, ponie-
waz jest podmiotem. Specyfike podmiotowoséci pomaga zrozumie¢ Roman
Ingarden, ktéry pisze o ontycznych podstawach odpowiedzialnoéci (Ingar-
den 1972). Wprowadzit on do refleksji dotyczacej odpowiedzialnosci poje-
cie ,systemu wzglednie izolowanego”. Pojecie to pomaga zastapi¢ nowozytny
schemat podmiot->przedmiot schematem relacji ekosystemowej i podpowiada
mozliwo$¢ wyjécia poza nowozytne pojecie podmiotowosci. Nowe, ekosyste-
mowe pojecie podmiotowosci odstania zwigzek podmiotowosci z wolnoscia
i odpowiedzialno$cia. Inspiruje do wykorzystywania podmiotowosci w pro-
cesie ksztalcenia do tworczego bycia w otoczeniu. Warunkiem podstawowym
bycia podmiotem odpowiedzialnosci jest posiadanie ,w sobie centrum dzia-
lania, ktére umozliwia (...) uchwycenie inicjatywy” (Ingarden 1972, s. 133).
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Osoba bedaca podmiotem odpowiedzialno$ci musi tez ,mie¢ w swej budowie
urzadzenia obronne, aby nie przeszkadzano jej w dziataniu” (Ingarden 1972,
s. 133). Jednoczesnie musi by¢ otwarta na otoczenie. Jak pisze Ingarden, osoba
odpowiedzialna ,musi by¢ tedy »otwarta« i podatna, a zarazem pod innym
wzgledem chroniona i niewrazliwa” (Ingarden 1972, s. 133). Zdaniem Ingar-
dena ,dzialajaca osoba (pewna caloéé stanowiaca jednosé wraz z cialem) musi
tworzy¢ system wzglednie izolowany, i to system calkiem szczegélnego rodzaju,
ktory nie jest mozliwy u rzeczy martwych, a ktdry takze nie u wszystkich istot
zywych moze si¢ zrealizowa¢” (Ingarden 1972, s. 134).

W przypadku podmiotéw mozliwe jest zrealizowanie metanoi. Pojecie me-
tanoi bylo uzywane w starozytnej Grecjiibardzo wazne dla powstajacego chrze-
$cijanstwa. Podpowiada ono mozliwosé¢ radykalnej zmiany podstaw myélenia,
rozumienia, odczuwania i warto$ciowania. Przypomniat je Leszek Kotakowski,
inaugurujac VI Sympozjum Miedzynarodowego Towarzystwa Uniwersalizmu
w 1994 r. Tematem sympozjum bylo zapobiezenie katastrofie ekologicznej.
Pod koniec XX w. w sytuacji ludzkiej bezradno$ci wobec réznych zagrozen, po
raz kolejny okazalo sie¢ potrzebne, by uswiadomi¢ ludziom mozliwosci wyni-
kajace z ich specyfiki. Metanoia jest mozliwa dzigki specyfice czlowieka, ktory
jest podmiotem i dlatego, ze istnieja warto$ci uniwersalne. Jest szansa na poja-
wienie si¢ nowego czlowieka i nowego $wiata.

Metanoia dzieje si¢ w trzech wymiarach czasu: w przeszlo$ci, ktéra pamie-
tamy i ktora chcemy przekroczyé, terazniejszosci, w ktorej doznajemy aktuali-
zacji nowej mozliwosci bycia sobg, i przysztoéci, ktérej oczekujemy jako miej-
sca spelniania sie tego bycia. Wspolczesny czlowiek, zyjacy w zatomizowanym
czasie kultury doraznosci, by dokona¢ metanoi musi zrealizowaé swego rodza-
ju creatio ex nihilo, polegajace na zaktualizowaniu pelni czasu i uruchomieniu
wspotkonstytuowania sie przesztoéci, przyszlosci i terazniejszo$ci. W zaktuali-
zowaniu pelni czasu pomagaja wartoéci uniwersalne, ukierunkowujac i porzad-
kujac dziatania wykraczajace poza ,tu i teraz”, poza doraznos¢.

Wartosci partykularne i wartosci uniwersalne

Wartosci sa w pedagogice wazne, poniewaz ukierunkowuja dzialania i na-
rzucaja porzadek aktywnosci. Pojecie wartosci, ktore do refleksji filozoficznej
wprowadzit dopiero uwazany za tworce filozofii wartosci Rudolf Herman Lot-
ze, jest trudno definiowalne. (Najder-Stefaniak 2007). W latach szes¢dziesia-
tych XIX w. Lotze, wychodzac od podkreslonej przez Immanuela Kanta réznicy
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miedzy bytem (tym, co jest) a powinno$cia (tym, co by¢ powinno) zauwazyl,
ze wartosci nie sg faktyczne jak rzeczy, ktore zawieraja ,tre$¢” i ,istnienie”, lecz
normatywne — zawieraja ,tre$¢” i ,obowiazywalnos¢”

Spostrzezenie to inspiruje do postawienia pytania, z czego wynika obowia-
zywalno$¢ wartoéci. Wprowadza w perspektywe funkcjonalnych zaleznosci,
w ktdrej wartoéci nie s juz cecha przedmiotéw, nie s3 tez subiektywnym wy-
tworem cztowieka ani obiektywnymi bytami idealnymi. S3 w pewnym sensie
konsekwencja dzialan. Zostaja wyznaczone przez systemy funkcjonalnych za-
leznosci bedacych rezultatem aktywnosci inicjowanych i realizowanych przez
czlowieka. Porzadkuja te systemy i sa gwarancja ich trwania. Takie wartosci
wyznaczone przez okreslony kontekst praktyki i przestajace obowiazywaé poza
tym kontekstem mozemy nazwa¢ partykularnymi.

Nasuwa si¢ tu analogia do uniwersalnych i partykularnych prawd. Z alterna-
tywnosci dyskurséw i partykularyzmoéw wynika alternatywno$¢ takich prawd,
ktore — wykluczajac si¢ nawzajem — s3 tak samo prawdziwe, kazda w swoim
kontekscie wiedzy i praktyki. Uniwersalne sa metaprawdy, czyli prawdy formu-
lowane na poziomie metateorii, ktéra potrafi godzi¢ jednoé¢ z réznorodnoscia.
Uniwersalne sa metawartodci, czyli odpowiedniki metaprawd. Odkrywamy je
na poziomie swego rodzaju metapraktyki. Takie uniwersalne warto$ci potrafia
porzadkowa¢ dzialania czlowieka w rézniacych sie systemach dzialan. Przykla-
dem jest triada: dobro, piekno, prawda. Myslenie porzadkowane przez metafo-
re ekosystemu prowadzi do spostrzezenia, ze prawda, dobro i pickno maja sens
jako triada, w ktérej nawzajem konstytuuja swoje znaczenie. Prawda jest cenna,
bo umozliwia realizowanie dobra. Realizujac dobro odkrywamy prawde. Pigk-
no zyskuje znaczenie w konteksécie prawdy i dobra, poniewaz daje szanse wy-
dostania si¢ poza granice, jakie nakreslilismy w wyniku aktywnosci poznawczej
i praktycznej, sprawia, ze granice te s zawsze tymczasowe.

Realizowanie warto$ci, ktére mozna nazwa¢ partykularnymi, poniewaz sa
one wazne dla trwania okre$lonego systemu aktywnosci, zapewnia bezpieczne
trwanie tego systemu i daje poczucie bezpieczenstwa czlowiekowi realizuja-
cemu w tym systemie aktywnos¢. Wartosci partykularne zamykaja aktywno$é
czlowieka w okreslonym systemie aktywnosci. Natomiast warto$ci uniwersalne
daja szanse czlowiekowi na takie zwiazanie ze $wiatem, ktdre nie ogranicza inie
zniewala, ktdre nie zamyka w tym, co jest.

Wartosci uniwersalne sa niezwykle wazne, nie tylko dla trwania kazdego
systemu, ale takze dlatego, Ze stanowia punkt odniesienia, gdy trzeba twérczo
przekroczy¢ uwarunkowania systeméw bycia, w ktorych realizujemy naszg ak-
tywno$¢. Sa usprawiedliwieniem oraz punktem odniesienia dla twérczego dzia-
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tania i myslenia. Pomagaja czlowiekowi dokonywac transgresji, przeciwstawia¢
sie zagrozeniom i pokonywac kryzysy. Sa tez potrzebne, by mogly funkcjono-
wac wspolnoty otwarte i by mogla realizowa¢ sie solidarnos¢.

Wiodacym pojeciem starozytnej etyki byla ,troska”. Jak zauwaza Michel
Foucault, ta etyczna troska jest obowiazkiem i jednocze$nie rodzajem ,tech-
niki” Zycia, laczacej perspektywe prawdy i dobra, techniki, ktérej efektem jest
,f0zw6j sztuki istnienia” (Foucault 1995, s. 601). Sztuke istnienia mozna rozu-
mie¢ jako umiejetno$¢ odkrywania i realizowania warto$ci. Tej sztuki nalezy
uczy¢, gdy chcemy realizowad pedagogike tworczosci.

Zauwazmy, ze warto$ci, organizujac nasze dzialania moga sprawia¢, ze beda
one ustatycznia system $wiata, jaki stworzylismy (wartosci partykularne) lub
utrwalaé zycie tego systemu (wartoéci uniwersalne). Paradygmat myslenia eko-
systemowego przyczynia si¢ do tego, ze centralnym pojeciem inspirujacym
i porzadkujacym dyskurs naukowy jest okreslone pojecie zycia. W kontekscie
ekosystemowych zalezno$ci nie jest ono postrzegane jako to, co demoniczne
i w sposob nieswiadomy zmieniajace $wiat, ale jako to, czego specyfika jest
tworcze trwanie, faczace trzy wymiary czasu: przeszto$é, terazniejszo$c i przy-
szlo$¢. Takie zycie jest wiodaca metaforg w paradygmacie my¢lenia ekosyste-
mowego. Mys$lenie o zalezno$ciach w schemacie relacji ekosystemowej pomaga
zrozumie(, jak mozliwe jest tworcze trwanie i transgresja ku przyszlosci, ktory-
mi charakteryzuja si¢ systemy zywe.

Jesli zrezygnujemy z metafizyki obecnoéci zastepujac ja metafizyka poten-
cjalnosci, to znaczy nie bedziemy mysle¢ o bycie jako o czyms, co jest, lecz
jako o czyms, co aktualizuje jakie$ swoje mozliwosci zaistnienia, to mozemy
postrzega¢ wartos¢ jako atraktor'. Zauwaza¢, ze ukierunkowuje ona aktywnos¢,
ale nie narzuca sztywnego schematu jej realizowania.

Gdy zakladamy dynamike rzeczywistosci, jej bazujace na zmianach ,trwa-
nie”, kryzys staje sie aspektem zachodzacych przeobrazen. Fritjof Capra zauwa-
za, ze dobrze rozumieja gleboki zwigzek miedzy kryzysem i zmiana Chinczycy,
ktorzy ,zawsze umieli dynamicznie patrze¢ na $wiat i mieli wyostrzong wrazli-
wos¢ historyczng” (Capra 1987). Warto jednak zwréci¢ uwage na to, ze euro-
pejskie pojecie twérczosé, wydobywajac ten aspekt zmiany, ktory zwiazany jest
z wolnoscia i odpowiedzialnoscig czlowieka, pozwala zrozumie¢ mozliwos¢
powolywania do istnienia nowych ,terazniejszo$ci”. Teoretyk poezji i poeta

! Atraktor (ang. attract — przycia,gac’) jest pojeciem waznym w teorii chaosu. Atraktor

»przyciaga” znajdujace sie blisko niego trajektorie, czyli krzywe, ktére zakresla w prze-
strzeni poruszajacy sie obiekt.
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Maciej Sarbiewski polaczyt w XVII w. z aktywnoscia czlowieka pojecie creatio
ex nihilo, ktére pojawito si¢ w dyskursie europejskim razem z religia chrzesci-
jariska i poczatkowo odnoszone bylo wylacznie do Boga (Tatarkiewicz 1967,
s. 360-361). Dzigki temu mozemy u$wiadamia¢ sobie etyczny wymiar kryzy-
su, jego zwiazek z warto$ciami i postrzega¢ kryzys jako inspirujacy do tworczej
aktywnodci, czyli do przekraczania granic zakresu mozliwoéci wyznaczonych
przez aktualna rzeczywisto$¢.

Wspolnotowos¢ i solidarno$¢ w sytuacji edukacyjnej

W dyskursie na temat aktualnej przestrzeni cztowieka bardzo wazne staly sie
dwa pojecia: wspélnotowos¢ i solidarnosé. Wydaja sie one niezbedne, gdy chcemy
zrozumie¢ problemy, ktére rozwigza¢ musi czlowiek w XXI w. Bardzo potrzebne
sa tez w refleksji zwigzanej z projektowaniem i realizowaniem sytuacji edukacyj-
nych. Sa nazwami dla relacji migdzy ludzmi. Solidarno$¢ dotyczy sytuacji, gdy
szanujemy cele realizowanej przez innych aktywnosci, ktore nie s naszymi cela-
mi, i wspieramy te¢ aktywnos$¢. Mozemy szanowa¢ cele aktywnodci realizowanej
przez innych, nawet jesli r6znia sie one od naszych partykularnych celéw wynika-
jacych z funkcjonowania w okreslonym systemie wspolnotowosci, gdy dostrzega-
my wspotbrzmienie tych nie naszych celéw z warto$ciami uniwersalnymi. Z per-
spektywy wartosci uniwersalnych jesteSmy w stanie dziala¢ na rzecz realizowania
warto$ci, ktore nie sa bezpoérednio zwigzane z nasza przestrzenia.

Relacja solidarnosci ma glebsze podstawy niz relacja wigzi wytworzonej
dzieki podobienistwu doswiadczanych w realizowanym systemie bycia warto-
$ci, sytuacji czy loséw. Odwoluje si¢ do wprowadzonej przez chrzescijaristwo
swoistej uniwersalizacji pojecia blizniego, ktory jest w tym nowym rozumieniu
naszym bliznim przez wspolnote uniwersalnych wartoéci. Aby mogta zrealizo-
wac sig relacja solidarnoéci, niezbedne jest zréznicowanie intereséw i wspdlny
punkt odniesienia, jakim s3 wartosci uniwersalne. Solidarno$¢ wskazuje na ist-
nienie innego — czlowiek jest zawsze solidarny z kims, kto jest inny (Tischner
2005, . 16).

Narzucajac jakby z metapoziomu porzadek naszej aktywno$ci, warto$ci uni-
wersalne pozwalaja czlowiekowi wyjé¢ poza krag wspdlnotowych interesow
i system warto$ci partykularnych organizujacych aktywnos¢ konkretnej wspol-
noty. Wspdlnota przekracza relacje miedzyosobowa ja—ty w kierunku spolecz-
nosci, w kierunku jakiego$ ,my” (Jan Pawel II 1994). Solidarnos¢ przekracza
granice wspélnoty.
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Celem pedagogiki tworczosci jest przygotowaé takze do bycia w $wiecie,
ktérego jeszcze nie ma. Aby zrealizowa¢ ten cel potrzebne sa wlasciwe sytuacje
edukacyjne. Wazne jest, by skladaly sie na te sytuacje spotkania w schemacie re-
lacji ekosystemowej (Najder-Stefaniak 2007, s. 25-28), by konkurencje zasta-
pi¢ w nich podmiotowoscig, zrezygnowac z konsensusu na rzecz dialogu i ko-
rzystac ze zjawiska synergii. Takie sytuacje edukacyjne maja szanse zaistnie¢ we
wspdlnotach otwartych, na podstawie wartosci uniwersalnych i solidarnoéci.

Relacje w paradygmacie solidarnosci pomagaja wychodzi¢ poza to, co zosta-
lo przez wspdlnote wypracowane i jest przekazywane w sytuacjach edukacyj-
nych. Pomagaja zaréwno wspdlnocie, jak i jej cztonkom zy¢, czyli trwaé, twor-
€zo si¢ zmieniajac.

Poniewaz porzadek sytuacji edukacyjnej moze wynika¢ z warto$ci uniwer-
salnych lub wartoéci partykularnych, w rezultacie mamy rézne typy pedagogi-
ki: podporzadkowujaca i otwierajaca. Pedagogika tworczosci nalezy do typu
pedagogiki otwartej. Powinna uwzglednia¢ wspoélnotowos¢ i solidarnos¢ za-
réwno jako cel, jak i jako element sytuacji edukacyjne;j.
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STRESZCZENIE

Celem pracy jest zwrdcenie uwagi na znaczenie wspoélnotowosci i solidarnosci
w realizowaniu pedagogiki twdrczosci oraz na role wartosci w realizowaniu wspdlno-
towosci i solidarnosci. Pedagogika tworczoéci wpisuje si¢ w haslo ,edukacja dla przy-
szlosci”. Celem pedagogiki twdrczosci jest przygotowaé do bycia w $wiecie, ktérego
jeszcze nie ma. W rezultacie pojawia sie niezwykle trudne i pasjonujace wyzwanie, by
pomagac zdobywa¢ wiedze i umiejetnosci, ktérych czasem sami nie posiadamy. Reali-
zowanie tak rozumianej pedagogiki tworczosci mozliwe jest dzigki wartosciom uni-
wersalnym. Odwoluje si¢ ona do tych wartosci i dzigki temu moze by¢ realizowana we
wspolnocie otwartej. Pedagogika twérczo$ci uwzglednia wspolnotowosé¢ i solidarnosé
zaréwno jako cel, jak i jako element sytuacji edukacyjne;j.

SEOWA KLUCZOWE: pedagogika tworczosci, edukacja dla przyszlosci, sytuacja
edukacyjna, warto$ci uniwersalne, wspolnotowos¢, solidarnosé

SUMMARY

The aim of the work is to draw attention to the importance of community and sol-
idarity in implementing the pedagogy of creativity, and to the role of values in imple-
menting community and solidarity. The pedagogy of creativity is part of the slogan
‘education for the future’ The goal of pedagogy of creativity is to prepare for being in
a world that does not yet exist. As a result, there is an extremely difficult and exciting
challenge to help acquire knowledge and skills that we sometimes do not have. The
pedagogy of creativity understood in this way is possible thanks to universal values. It
refers to these values and thus can be implemented in an open community. The peda-
gogy of creativity includes community and solidarity both as an aim and as part of the
educational situation.

KEYWORDS: pedagogy of creativity, education for the future, educational situation,
universal values, community, solidarity
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