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VWprowadzenie

Problematyka nieréwnosci jest analizowana w naukach spolecznych
w szczegolnoéci w kontekscie stratyfikacji spolecznej, ktéra dotyczy
zréznicowanego dostepu do przywilejéw (w tym débr materialnych,
wladzy i prestizu) ze wzgledu na przynaleznos¢ do klasy, warstwy i gru-
py spolecznej (Szymanski 1996) oraz ze wzgledu na szanse edukacyjne,
ktére maja znaczenie dla sukcesow edukacyjnych i zawodowych mlo-
dych ludzi.

Szczegdlnie duzo miejsca w literaturze poswieca sie nieréwno$ciom
edukacyjnym. I tak juz badania J. Colemana z lat sze$¢dziesigtych XX w.
wskazaly gtéwne przyczyny nieréwnosci spotecznych, ktére wynikaja
ze specyfiki funkcjonowania rodzin, ich sasiedztwa oraz grup réwiesni-
czych, do ktérych przynalezy dziecko. Te warunki przenoszone sa takze
do szkol, szkola za$ je utrwala, co ma znaczenie nie tylko na etapach edu-
kacyjnych, lecz takze w zyciu dorostym mtodych ludzi (Coleman 1966).
Z kolei badania Michaela Ruttera ukazaly znaczenie szkoly, ktorej reguty
sa lepiej dostosowane do uczniow o wysokiej motywacji, ktorzy czesciej
wywodzg si¢ z rodzin o wyzszym statusie kulturowym. Zdaniem bada-
cza oprocz tego na efekty ksztalcenia i osiggniecia wplyw ma réwniez
zaangazowanie rodzicow, klimat i polityka szkoly oraz jej zasoby, relacje
z nauczycielami i réwie$nikami, a takze réznice indywidualne pomie-
dzy poszczegdlnymi osobami (por. Rutter, Maughan 2002). Na réznice
w szansach edukacyjnych uczniéw wplywaja przede wszystkim: miejsce

! Praca powstala ze srodkéw na badania statutowe realizowane w Akademii Peda-

gogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej ,Rodzicielskie sposoby rozpozna-
wania i rozwijania zainteresowar i zdolnosci’.
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zamieszkania, polozenie szkoly, brak dostepu do okreslonych $ciezek ksztalce-
nia, status spoleczny i materialny rodziny, status kulturowy oraz tzw. habitus?
(Bourdieu, Passeron 2011; Szymanski 2013). Takze sam rynek edukacyjny
przyczynia si¢ do nieréwnosci spotecznych, gdyz to rodzice, ktérzy sa w stanie
i maja gotowo$¢ do tego, by korzystac z jego mozliwosci, moga poprzez dostep-
ng oferte realizowaé swoje interesy (Potulicka 2010a). Przyktadowo, rodzice,
korzystajac z prawa do wyboru szkoly obowigzkowej, majac ku temu zasoby,
wybieraja te placowki, ktére maja korzystniejszy sklad spoleczny, przy tym
z tego prawa wyboru korzystaja gtéwnie dzieci z klasy $redniej’. Ma tu znacze-
nie takze posiadanie kompetencji, by rozpozna¢ szkole korzystna dla dziecka
ijego kariery edukacyjnej. Stad dzieci rodzicow aktywnie wybierajacych szkole
(potrafiacy wybra¢ sposréd wieloci ofert, stosujacy dlugotrwale planowanie
i poréwnywanie szkol) maja korzystniejsze mozliwosci rozwoju (Potulicka
2010b). Tym samym mozemy méwi¢ o selekgcji szkolnej, ktéra — jawna lub
ukryta — ma znaczenie dla ,otwierania lub ograniczania szans zyciowych i mo-
bilnosci spotecznej mlodziezy” (Szymarnski 1996, s. 27).

Warto w tych rozwazaniach podkredli¢ takze znaczenie okreélenia prze-
ciwstawnego do nieréwnosci. Réwnos¢, jak zauwaza Mirostaw J. Szymanski,
w kontekscie edukacji jest rozumiana jako réwny start, rowny dostep, réwne
warunki, a nawet réwne efekty (Szymanski 2013, s. 157). I tak réwnos¢ star-
tu oznacza, ze osoby przy zapewnionych jednakowych warunkach wstepnych,
dzigki zdolno$ciom i pracy osiagna okreslone wyniki, a zaréwno sukces, jak
i porazka to wynik indywidualnego wkladu. Tak rozumiana réwnos¢ preferuje
jednak osoby zdrowe, bogate, a dyskwalifikuje te, ktére pochodza z trudnych
érodowisk, stabych szkét czy dysfunkcyjnych rodzin (Szymanski 2013; 2015).
W takim ujeciu akceptowalne sa nierdwnosci wynikajace z rywalizacji opartej na
posiadanych zdolno$ciach oraz wlozonym wysitku, co zgodnie z zasadg mery-

> Okreglenie oznaczajace poglady, postawy, przekonania oraz preferencje, ktre nabywa-

ne sa w okresie dziecinistwa pod wplywem rodziny (Bourdieu, Passeron 2011).
Ostatnie lata przynosza wzrost tej tendencji — coraz wiecej rodzicéw posyla swoje
dzieci do szkél niepublicznych, obawiajac si¢ braku oczekiwanej jakosci ksztalcenia
w placéwkach publicznych, w tym ttoku oraz niemoznosci wplywania na to, co w tych
placéwkach si¢ dzieje. Mozna wiec méwi¢ o ,nowych” nieréwnosciach, ktére dotycza
dostepu dzieci i mlodziezy do nieformalnych sposobéw edukacji, w szczegélnosci do
korepetycji oraz wyraznej, horyzontalnej segregacji szkolnej, wynikajace z dostepu
do szkdt bardzo dobrych, do ktérych trafiaja uczniowie o wysokim poziomie kapitatu
ekonomicznego, spolecznego i kulturowego, oraz szkét przecietnych — dla pozostatych
uczniéw (Dlugosz 2012).
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tokracji jest sprawiedliwe. Jednoczesnie brak klarownych ustalen, dotyczacych
takich poje¢, jak zdolnosci czy wysilek, sprzyja usprawiedliwianiu istnieja-
cych nieréwnoéci (Prokop 2012). Kontekst réwnosci dotyczacej wyksztalce-
nia ukazuje znaczenie nie tyle dostepu do jakiego$ wyksztalcenia, ile dostepu
do ,wyksztalcenia tej samej jakosci” (Prokop 2012, s.253).

To, jakie wewnetrzne zasoby ma uczen, nie niweluje trudnosci zwiazanych ze
$rodowiskiem, z ktorego sie wywodzi. Do$wiadczenia pokazuja, ze nie jest moz-
liwe osiagniecie ani réwnoéci warunkéw, ani efektéw — zbyt wielkie znaczenie
ma polaczenie indywidualnych cech jednostki oraz wplywu srodowiska. Zda-
niem Szymarniskiego najbardziej warto$ciowe jest uzywanie okreslenia ,réwnos¢
szans’, ktore niesie za sobg nie tylko réwnos¢ startu i dostepu, lecz takze ozna-
cza stale wsparcie w okresie edukacji (Szymanski 2013). To pojecie odnosi sie
w szczegdlnosci do ucznidéw zdolnych, ktdrzy majac wysoki poziom potencjatu,
borykaja sie z trudnos$ciami, np. zwigzanymi z rodzing pochodzenia, zdrowiem
czy emigracja. Rownos$¢ szans oznacza w tym kontekscie ,,kompensowanie nie-
doboréw i poprawe szans edukacyjnych™ (Szymanski 2013, s. 159).

Nalezy przy tym zauwazy¢, ze wiele panistw przyjmuje polityke, w ktorej
uznaje sie, iz ,nie jest konieczne i mozliwe, by wszyscy uczniowie ukonczyli
nauke z rownym bagazem wiadomosci i réwnym poziomem rozwinietych zdol-
noéci i uzyskanych kompetencji’, a takze wazniejsze jest, ,by kazdy uczen osia-
gal minimum, umozliwiajac mu kontynuacje ksztalcenia w ramach edukacji
calozyciowej” (Prokop 2012, 5. 255).

Raport UNICEF (Drohan 2018) jako przyczyny nieréwnosci edukacyj-
nych wsréd dzieci wymienia m.in.:

o status zawodowy rodzicéw — dzieci rodzicéw o wysokim statusie zawo-

dowym czesciej kontynuuja edukacje;

« pochodzenie imigranckie oraz wzorce imigranckie w danym kraju — dzie-

ci w rodzinach imigranckich moga osiaga¢ zaréwno wyzsze, jak i nizsze
niz réwie$nicy sukcesy;

Mirostaw J. Szymarniski zauwaza, ze w szkole mamy do czynienia z réwnoscia sprawie-
dliwg — gdy nauczyciel ocenia, nie stygmatyzujac, nie faworyzujac nikogo w klasie,
a takze z réwno$cig niesprawiedliwa, ktéra obejmuje takie fakty, jak promowanie do
wyzszych klas zaréwno bardzo dobrych ucznidéw, jak i uczniéw, ktorzy nie opanowali
wymaganej wiedzy i umiejetnosci. Dalej autor méwi takze o sprawiedliwej nieréw-
nosci, ktdrej przejawem jest przyjmowanie do szkél $rednich laureatéw olimpiad,
oraz o niesprawiedliwej nieréwnoéci, gdy pozycja rodziny wplywa na pozycje ucznia
w szkole, w tym na jego dostep do szkoly i edukacji pozaszkolnej, relacje z innymi, nie-
mozno$¢ realizowania aspiracji edukacyjnych i in. (Szymanski 2013, s. 160).
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o ple¢ — dziewczeta sprawniej czytaja i chetniej deklaruja dalsza che¢ na-
uki;
o rdznice pomiedzy szkotami, szczegdlnie w krajach, w ktérych nabér do
okreslonych szkol jest zwiazany ze statusem majatkowym rodzicéw?.

Istotnym czynnikiem jest takze miejsce zamieszkania, ktére wplywa na wy-
bory zwiazane z kariera edukacyjna. Mlodziez wiejska czg$ciej wybiera szko-
ly slabsze, ktére daja jej mniejsze szanse na kontynuowanie nauki na studiach.
Wynika to z nastepujacych powoddéw: nizszego poziomu edukacji w szkolach
wiejskich, innych wartosci cenionych w rodzinach wiejskich, w tym nizszym
docenianiu wyksztalcenia — z podwojnej roli, ktérg pelnia tam dzieci — ko-
nieczno$ci pogodzenia roli ucznia i pomocnika w gospodarstwie oraz nizszego
poziomu kulturowego i spolecznego rodzin wiejskich, co utrudnia wsparcie
dziecka w rozbudzaniu i podtrzymywaniu jego aspiracji edukacyjnych (Dhu-
gosz, Niezgoda 2010; Dlugosz 2012). Barierami, ktére wymienia Piotr Diugosz
w osiagnieciach szkolnych sa: odleglo$¢ szkoly od domu, rodzenstwo w szkole
zawodowej oraz po$wigcanie czasu mediom. Wyzsze wyniki osiaga mlodziez
o wyzszych aspiracjach, w szczegélnosci ta, ktora pragnie dosta¢ si¢ w przyszto-
éci na studia (Dlugosz 2012).

Z problemem nieréwnosci edukacyjnych powiazana jest problematyka nie-
réwnosci w odniesieniu do rozwijania zdolno$ci posiadanych przez dzieci.

Nieréwnosci szans rozwoju zdolnosci

O ile kontekst spoleczny i edukacyjny nieréwnosci jest w literaturze przed-
miotu opisany dokladnie, o tyle kwestie zdolnosci pojawiajg si¢ niejako na ubo-
czu tej tematyki. Tymczasem posiadany przez dziecko potencjal, ktéry moze
by¢ wzmacniany lub ograniczany przez $rodowisko, ma znaczenie dla jego
szans zyciowych. Obecny, dynamiczny rozwdj cywilizacji umozliwia awans

5 Jako elementy nieréwnosci wystepujace w szkole wymieniane s3 takze inne aspekty,

takie jak: niepelnosprawnos¢, ple¢, mniejszo$¢ seksualna i etniczna, religia, wiek, wy-
glad i inne aspekty (Lewartowska-Zychowicz 2019). Jan Papiez z kolei wyréznia dwie
grupy czynnikéw wplywajacych na szanse edukacyjne: makrosocjologiczne (zwiazane
z miejscem zamieszkania, kryterium ekonomicznym, spoleczno-zawodowym i straty-
fikacja) oraz mikrosocjologiczne, ktére obejmuja zdolnosci, cechy indywidualne, zain-
teresowania, potrzeby, aspiracje oraz srodowisko: rodzine, grupe réwieénicza, szkole
i srodowisko lokalne (Papiez 2006).
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spoleczny osobom majacym odpowiednie zdolnosci oraz wyksztalcenie wpi-
sujace sie w rozwoj technologiczny i naukowy wspoélczesnego spoleczenstwa.
Tym samym kreowane sa nowe elity, ktore opieraja si¢ nie tyle na dziedziczeniu
materialnych zasobéw rodziny, ile raczej na bazowaniu na kapitale kulturowym,
jezykowym i spotecznym czy nawet technologicznym i medialnym. Poziom
$rodowiska rodzinnego w tych obszarach ma znaczenie dla szans rozwoju po-
tencjalu mlodego czlowieka — system nieréwnosci spolecznych obniza mozli-
wosci rozwoju potencjatu mlodych, ktérych rodziny nie maja odpowiednich
zasobdéw, by zapewni¢ im rozwdj zdolnosci®.

Zdaniem Tomasza Szlendaka na zaangazowanie rodzicéw w rozwoj i inwe-
stowanie w dziecko wplywaja trzy czynniki: wyzsze wyksztalcenie rodzicow,
status majatkowy oraz miejsce zamieszkania, przy tym rodzice nawet o stab-
szych mozliwoéciach ekonomicznych, lecz mieszkajacy w duzych miastach
i majacy wyzsze wyksztalcenie, staraja si¢ da¢ dzieciom takie mozliwosci, jak
rodzice o wyzszym statusie finansowym z tego samego srodowiska. Rodzice,
ktorzy sami doznali awansu zawodowego, chetniej inwestuja w swoje dzieci, by
te poziom ten utrzymaly. Rodzice ci zapewniaja dziecku odpowiednio wzboga-
cone srodowisko domowe, bodzce, ktdre rozwijaja ich zainteresowania, dostep
do wyjazdow edukacyjnych i rodzinnych, do pomocy dydaktycznych. Dbaja
o wyksztalcenie wrazliwosci, ciekawosci, a takze sprawnosci (np. umiejetnosci
postugiwania si¢ komputerem) oraz warto$ciowego spedzania czasu wolnego.
Zachecaja do rozwoju, lecz jednoczesnie jest tu sprawowana kontrola, ktéra do-
tyczy m.in. korzystania z mediéw’. Co wiecej, w wychowaniu rodzice ci staraja
sie by¢ konsekwentni. Dzigki dzialaniom rodzicielskim ich dzieci szybciej ucza

Analogicznie jak w przypadku szans edukacyjnych, takze w obszarze szans wzmac-
niania rozwoju zdolnosci mozna wyodrebni¢ nastepujace oddzialywania, do ktérych
przynaleza: rodzinne, srodowiskowe, szkolne oraz réwiesnicze, a takze zwiazane z wla-
$ciwosciami intelektualnymi i psychicznymi dziecka oraz plcia.

Badania Tomasza Szlendaka (2003) wskazywaly takze na znaczenie styléw wychowa-
nia w pierwszych latach zycia dziecka dla jego dalszych loséw. To etap, ktory ,réznicuje
szanse zyciowe najmlodszych” (s. 15). Warto tu zauwazy¢ np. podejscie do mediéw:
kontrola nad dostepem do mediéw sprawia, ze dziecko ma wiecej zainteresowan, czasu
na inne aktywno$ci. Brak takiej kontroli moze doprowadzi¢ do uzaleznieni. Sa oczywi-
$cie przypadki, ze dzieci spedzajace od najmlodszych lat czas w sieci z tym obszarem
zwigzaly swoje Zycie i np. osiagaja sukcesy, nawet komercyjne, prowadzac kanaly na
YouTube lub grajac zawodowo w internecie. Jednak takich oséb jest stosunkowo nie-
wiele, pozostali za$ spedzaja czas bezproduktywnie, nawet jezeli co$ tworza (np. filmy),
czesto stanowi to ukton w strone konsumpcjonizmu.
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sie czyta¢, swobodniej si¢ wypowiadaja, maja bogate zainteresowania i wiele
umiejetnosci (np. znajomosé jezykéw obcych), maja takze mozliwo$¢ wspét-
uczestniczenia w wyborach dotyczacych ich rozwoju. W literaturze przedmiotu
takie dzieciistwo nazywane jest ,cukierkowym” (Szlednak 2003, s. 103). Prze-
ciwwaga dla tego sielankowego obrazu jest tzw. ciemna strona piaskownicy,
ktéra widoczna jest w rodzinach o niskim statusie (Szlednak 2003, s. 105). Ro-
dzice tacy albo nie majg zainteresowan, albo ograniczaja je do telewizji. Brakuje
im czasu, ktéry poswiecaja na zdobywanie $rodkéw na zycie. Ograniczeniem
dla uczestniczenia w ciekawych wydarzeniach jest brak srodkéw finansowych
na nie. Stad telewizja jest gléwnym medium ksztaltujacym poziom kultury
rodziny, s to teleturnieje, bajki, seriale, przy tym telewizor jest wlaczony caly
czas. Réwniez kontakty spoteczne s3 ograniczone jedynie do rodziny i szkoly.
W procesie wychowawczym czesto panuje ,asymetria dziatart wychowawczych
i dyscyplinujacych” (Szlednak 2003, s. 109), w ktérym jeden rodzic zaprzecza
temu, co robi drugi. Nie mozna jednak generalizowa¢, rwniez w tej grupie ro-
dzicow sa tacy, ktorzy podejmuja starania, by dziecku umozliwi¢ rozwoj, niwe-
lowa¢ dostrzezone deficyty, wzbudzad zainteresowania czy zapewnia¢ kontakty
z rowie$nikami.

Analizy Dona Ambrose’a wskazuja, ze gléwnym czynnikiem, ktéry ma zna-
czenie dla nieréwnosci w rozwoju zdolnosci, jest ubdstwo — osoby ubogie rza-
dziej korzystaja z programéw przeznaczonych dla zdolnych. Aby w srodowisku
os6b ubogich rozpozna¢ zdolnosci, konieczne jest stosowanie niestandardo-
wych metod i miar zdolno$ci, tymczasem obowiazujaca polityka oraz przeko-
nania spoleczne przyczyniaja sie do obnizenia szans zyciowych mlodych ludzi.
Warunki $rodowiskowe obnizajg aspiracje — mlodzi ludzie wybieraja $ciezke
edukacyjna lub zawodowa niezgodna z ich mozliwosciami intelektualnymi.
Brakuje im takze wzorcéw, ktore pozwolilyby im realizowa¢ ambitniejsze za-
mierzenia lub ich dzialania sa kierowane w taki sposéb, by posiadane zdolno-
§ci realizowaé niezgodnie z normami spotecznymi (Ambrose 2013). Miejsce
zamieszkania jest wazne takze dla rozwoju zdolno$ci matematycznych. Miesz-
kanie na obszarach wiejskich wigze si¢ z nizszym wyksztalceniem rodzicéw,
mniejszym udzialem dzieci w edukacji prowadzonej przez lepsze szkoly, mniej-
szymi aspiracjami oraz niechecia do zglebiania matematyki na wysokim pozio-
mie na kolejnych etapach edukacji (Howley i in. 2013). Z kolei wyksztalcenie
rodzicéw roéznicuje zaréwno aspiracje wobec dzieci — rodzice majacy wyzsze
wyksztalcenie analogicznego oczekuja od swoich dzieci (Koztowski, Matczak
2014), jak tez zakresu rozpoznawania i rozwijania zainteresowan i zdolnosci
(bukasiewicz-Wieleba, Baum 2014). Zdaniem J6zefy Balachowicz osiagniecia



Rodzinne uwarunkowania nieréwnoséci w rozwijaniu zdolnosci dzieci 17

dzieci s3 réznicowane w wiekszym stopniu przez wyksztalcenie rodzicéw niz
wielkos$¢ miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkota. Warunki rodzinne dziecka
i status kulturowy rodziny maja znaczenie dla rozwoju dziecka, gdyz sama szko-
la powiela schematy, jest ukierunkowana na deficyty ucznia i ich kompensacje,
a nie na wzmacnianie podmiotowosci, niezaleznosci, dzialania dziecka (Bala-
chowicz 2009; 2015).

Z kolei, jak pokazuja badania Dlugosza, istotniejszy w osiagnieciach szkol-
nych jest kapitat kulturowy rodziny, w tym styl zycia, warto$ci oraz nawyki edu-
kacyjne, niz poziom wyksztalcenia rodzicéw. To wlasnie ten czynnik sprzyja
udzielaniu wsparcia przez rodzicéw, w tym tworzeniu dziecku dodatkowych
szans edukacyjnych, takich jak korepetycje i udzial w nieobowiazkowych za-
jeciach® (Dlugosz 2012). Wazne sa takze aspiracje, zardwno uczniéw, jak i ich
rodzicéw. Tymczasem w ostatnich latach obniza si¢ poziom aspiracji edukacyj-
nych mlodych ludzi. Oprécz weiaz istniejacej grupy mlodych ludzi o wysokich
aspiracjach zwigzanych ze studiami, wzrosta liczba tych, ktérzy chca zakonczy¢
edukacje wczeéniej. Zmiany te uwarunkowane s obserwacjami rynku pracy,
na ktérym istnieje duze zapotrzebowanie na zawody robotnicze, przy jedno-
czesnym braku satysfakcjonujacych ofert dla tych, ktérzy uzyskali dyplom
studiéw (Wasilewski 2012). Tendencje te wartoéciuja takze posiadane przez
dzieci i mlodziez zdolnosci — rozwijane sg te, ktore rodzina uznaje za ,oplacal-
ne’”, pozwalajace na utrzymanie si¢ w zyciu dorostym, a potencjal, ktéry takich
korzysci nie przyniesie, jest ignorowany lub traktowany jako hobby (por. Euka-
siewicz-Wieleba 2018).

Metoda, problemy badawcze i organizacja badan

Uznajac nieréwnosci za element zycia, wynikajacy m.in. ze stratyfikacji spo-
lecznej oraz zréznicowanych zasob6w intelektualnych oraz osobowo$ciowych,
interesujace jest przyjrzenie sie tej tematyce w kontekscie rodzinnych uwarun-
kowan rozwijania zdolno$ci.

Celem prezentowanych badan jest poznanie pogladéw i postaw rodzicow
wobec mozliwosci rozwoju zdolnosci kierunkowych ich dzieci w kontekscie
nier6wnosci.

8 Przy tym badania Santander Consumer Banku (2019) pokazuja, ze najwiecej na za-

jecia dodatkowe poswiecaja z budzetu domowego rodziny zamieszkujace metropolie
(powyzej SO0 tys. mieszkaricéw), a najmniej mieszkanicy wsi.
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Stormulowalam problem badawczy o tresci: Jakie sa rodzinne uwarunkowa-
nia nieréwnosci w rozwoju zdolno$ci dzieci?

Badania, prowadzone metoda wywiadu, objely rodzicéw dzieci w wieku
wczesnoszkolnym, ktérzy dokonali pozytywnych nominacji zdolnosci swoich
dzieci’.

Badani rodzice mieli zréznicowany poziom wyksztalcenia (ojcowie: 47 —
wyksztalcenie wyzsze, 23 - $rednie, 19 — zawodowe, 2 — podstawowe, 2 — brak
danych; matki: 60 — wyksztalcenie wyzsze, 25 - $rednie, 6 — zawodowe, 2 — brak
danych), zawodowy (54 ojcéw i 49 matek ma stal prace, 9 ojcéw i 10 matek
to rolnicy, 20 ojcoéw i 10 matek prowadzi dzialalnos¢ gospodarcza; pozostale
osoby albo maja tymczasowa forme zatrudnienia, albo korzystajq ze $wiadczen
socjalnych, albo s3 bezrobotne) i materialny (1 rodzina zly, 28 rodzin przeciet-
ny, 62 rodziny dobry lub bardzo dobry; 2 rodziny — brak informacji).

Transkrypcje wywiadéw poddano analizie jakosciowej pod katem posta-
wionego pytania badawczego. Analiza ujmuje ujawnione w wypowiedziach ro-
dzicéw uwarunkowania w dwoch perspektywach: posrednio wynikajace z toku
narracji i sformutowane bezposrednio przez rodzicéw oraz przyklady prezen-
tujace znaczenie wybranego czynnika dla decyzji i oddziatywan rodzicielskich.
Przyklady zostaly dobrane na zasadzie przeciwstawnych diad, obrazujacych
w pewnym zakresie skale oddzialywania danego czynnika na rozwéj zdolnosci
kierunkowych dziecka. Nalezy przy tym podkresli¢, ze wyodrebnione czynniki
zachodza na siebie.

Wyniki badan

Postawione pytania badawcze ukierunkowaly analize wypowiedzi rodzicow.
I tak wérdd czynnikow, ktdre rodzice uznali za istotne w generowaniu nieréwno-
$ci w obrebie rozwijania zdolnosci kierunkowych ich dzieci, mozna wyrézni¢:

Byly to 93 wywiady z rodzicami (matka, ojcem lub jednoczeénie dwojgiem rodzicéw)
96 dzieci w wieku wczesnoszkolnym ze szkét publicznych i niepublicznych w Warsza-
wie, Krasniku, Jastkowie, Kozietulach, Krzemieniu, Kocudzy (wojewdédztwo mazo-
wieckie i lubelskie). W ramach wywiadéw prowadzonych w formie narracji rodzice
opowiadali o wychowywaniu dzieci uzdolnionych oraz o sposobach wzmacniania roz-
woju i ograniczeniach, ktére im towarzysza. Znaczaca cze$¢ wynikéw badan zostata
przedstawiona w ksiazce Rozpoznawanie potencjalu oraz wzmocnienia i ograniczenia
rozwoju zdolnosci dzieci w narracjach rodzicéw, Warszawa 2018, Wydawnictwo APS.
W tym artykule zaprezentowano wycinek badan, odnoszacy sie do nieréwnosci w roz-
woju zdolno$ci dzieci w wieku wezesnoszkolnym.
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Miejsce zamieszkania (miasto / wieé)

Jest to watek czesciej poruszany przez rodzicéw mieszkajacych na wsi. Ro-
dzice zauwazaja mniejsza oferte pozadomowych mozliwosci oddziatywania na
dziecko, by wzmacnia¢ rozwoj jego zdolnosci. W srodowisku wiejskim glow-
nie szkola i w mniejszym stopniu dom kultury lub ko$ciél tworza warunki do
rozwoju zdolnosci kierunkowych. Brakuje dostepu do szkél muzycznych lub
klubéw sportowych, ktérych odleglos¢ nierzadko wyklucza dowozenie dzieci
kilka razy w tygodniu na zajecia. W poréwnaniu z miejskimi o$rodkami kultury
w $rodowisku wiejskim jest mniejszy wybor zaje¢, co ogranicza rozwéj zdolno-
$ci kierunkowych.

W $rodowisku miejskim rodzice podkreslali dostepnosé, a nawet przeta-
dowanie réznego rodzaju zaje¢ dodatkowych, ktére sg organizowane w szkole
lub poza nia i czesto w bliskiej odlegloéci od miejsca zamieszkania, wspieranej
przez lepsze zaplecze komunikacyjne.

W obydwu przypadkach znaczace przy podejmowaniu decyzji o tym, by
dziecko rozwijalo swoje predyspozycje poza domem, jest posiadanie odpo-
wiednich zasobéw materialnych, umozliwiajacych dowiezienie dziecka i opla-
cenie takich zaje¢, oraz cenienie przez rodzicéw okreslonych zdolnosci. Przy
tym w $rodowisku wiejskim rodzice maja nizszy poziom wyksztalcenia niz
w $rodowisku miejskim.

Przyklad

Dzieci posiadajace zdolnoéci muzyczne w $rodowisku wiejskim, pomimo
znacznej odlegloéci, s3 dowozone do szkoly muzycznej miejskiej. Nabywane
przez dzieci umiejetnosci gry na instrumentach pozwalajg ojcu realizowa¢ daw-
ne marzenia o wspolnym muzykowaniu i wynikaja z przekonania o wartosci
posiadania wyksztalcenia muzycznego.

Dziecko ze $rodowiska wiejskiego posiadajace zdolno$ci muzyczne nie
jest posylane na zajecia dodatkowe, gdyz wymaga to wysitku organizacyjnego
ze strony rodzicéw, ktérego nie s3 w stanie podjaé, pomimo znajdujacego sie
na terenie wsi domu kultury i prowadzonego tam zespolu wokalnego. Roz-
wdj zdolnosci muzycznych dziecka realizowany jest przez wspdlne §piewanie
z mama, ktora od$wiezyla swoje umiejetnosci w zakresie chwytéw gitaro-
wych. Aktywnos¢ ta jest irytujaca dla ojca, ktéry chcialby w tym czasie ogla-
da¢ telewizje.

Dziecko o zdolnos$ciach muzycznych ze srodowiska miejskiego jest posyta-
ne do szkoly muzycznej, ktéra realizuje zajecia popotudniowe w budynku szko-
ly. Dziecko po lekcjach zostaje na $wietlicy, a nastepnie przychodzi kilka razy
w tygodniu na zajecia muzyczne, uczac si¢ gry na instrumentach.
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Status materialny rodzicéw

Waznym watkiem zwigzanym z rozwojem zdolnosci jest posiadane zaplecze
materialne rodzicéw. Oni sami zwracaja uwage na fakt, ze ich wybory sa dyk-
towane tym, czy sta¢ ich na oplacenie zaje¢ dodatkowych, przynaleznos¢ do
klubu, zakup sprzetu lub pomocy dydaktycznych i innych. Rodzice o wysokim
statusie materialnym wskazuja, Ze po prostu staraja si¢ zapewnié wszystko, cze-
go dziecko potrzebuje, a ich ograniczenia w tym zakresie dotycza przekonan
oraz $wiata warto$ci. Wérdd tych czynnikéw miesci sie¢ m.in. posylanie dziecka
do szkoly niepublicznej, ktora ma bogatg oferte zajec¢ pozalekcyjnych i zapew-
nia adekwatne dla potrzeb i wrazliwo$ci dziecka wsparcie.

Wiréd rodzicéw o nizszym statusie finansowym pojawiaja sie dylematy do-
tyczace wyboru najbardziej potrzebnych lub najbardziej korzystnych opcji dla
dzieci. Przy tym rodzice ci takze wybierajg, ktére z ich dzieci bedzie w okreslo-
ny sposob rozwijane. W rodzinach o bardzo niskim statusie materialnym nie
zauwaza sie potrzeb dzieci zwiazanych z posiadaniem dostepu do przedmiotow
wzmacniajacych ich rozwdj (gier, ksiagzek, pomocy dydaktycznych i sprzetu),
ich gléwna troska jest zapewnienie bytu rodzinie.

Status materialny rodziny ma znaczenie dla jakosci oddzialywan w rodzinie,
lecz jest takze wyraznie powigzany ze statusem kulturowym rodzicow.

Przyklad

Dziecko ze $rodowiska wiejskiego posiadajace potencjal matematyczny
wzmacniane jest przez zasobnych rodzicéw (wyksztalcenie matki: $rednie)
poprzez: wczesne zakupy potrzebnych pomocy (gry dydaktyczne, logiczne,
lamigléwki, ksigzeczki matematyczne) oraz zapewnienie uczestnictwa w plat-
nych zajeciach matematycznych prowadzonych metoda MathRiders, na ktére
dziecko jest dowozone z miejsca zamieszkania.

Dziecko ze $rodowiska wiejskiego, wychowujace si¢ w rodzinie o bardzo
niskim statusie materialnym (wyksztalcenie matki: zawodowe) — gléwne od-
dzialywania majace umozliwi¢ rozwoj jego potencjalu polegaja na przygoto-
waniu przez matke stupkéw matematycznych do rozwiazania przez chlopca.
Dziecko nie ma w domu przedmiotéw, ktére wzbogacalyby jego zaintereso-
wania i mozliwoéci — rodzice nie kupuja dziecku niczego, thumaczac, ze i tak
szybko to zniszczy.

Poziom wyksztalcenia rodzicow

Rodzice z wyksztalceniem wyzszym tworza dzieciom bogatsze srodowi-
sko domowe, starajac si¢ zapewni¢ im dostep do materiatéw pismienniczych,
ksiazek, zabawek, gier, sprzetu sportowego i muzycznego i innych. Rodzice
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o nizszym wyksztalceniu w wiekszym stopniu przenosza odpowiedzialno$¢ za
rozwdj zdolnoéci na szkole, sg bierni w samodzielnym poszukiwaniu innych
form wzmacniania potencjalu dzieci, chetniej przyjmuja, ze w ich $rodowisku
i tak niczego nie znajda, chetniej takze swoj brak dzialan uzasadniaja uznaniem
dziecka za zbyt mlode lub za takie, ktére nie wytrwa w swoich pasjach.

Przyklad

Dziecko wychowujace si¢ w $rodowisku miejskim, rodzice maja wyksztal-
cenie wyzsze. Tworza dziecku wzbogacone srodowisko domowe, zapewniaja
uczestnictwo w zajeciach dodatkowych, wiazacych sie z dowozeniem dziecka
i robia to pomimo choroby przewleklej ojca. Rodzice doceniaja wage rozwija-
nia zdolnosci i staraja sie dawa¢é swoim dzieciom mozliwo$ci. Nie wywieraja na
dzieci nacisku, lecz podazaja za ich zainteresowaniami i potrzebami.

Dziecko wychowujace si¢ w $rodowisku miejskim, rodzice o wyksztalce-
niu §rednim. Z wypowiedzi rodzicéw wynika, ze przeceniaja mozliwosci cor-
ki, wywieraja na nia presje, by osiagala sukcesy, utwierdzaja ja w przekonaniu,
ze jest niedoceniana, pomimo wysokiego ich zdaniem poziomu zdolnosci
plastycznych. Wyrazaja przekonanie, ze szkola niewystarczajaco wzmacnia
mozliwoéci dziecka, jednoczesnie nie podejmuja konstruktywnych dzialan,
by zapewni¢ wsparcie w §rodowisku domowym. Sa w stanie wykona¢ za cér-
ke prace konkursowe i obarczy¢ szkole odpowiedzialno$cia za brak wyrédznie-
nia dziewczynki.

Kierunek wyksztalcenia lub zdolnosci kierunkowe rodzicow

Czynnikiem réznicujacym rodzicéw jest oproécz poziomu wyksztalcenia
takze jego kierunek lub posiadane przez rodzicéw pasje i zdolnoséci. Rodzice
o0 nizszym poziomie wyksztalcenia, lecz posiadajacy lub doceniajacy dany kie-
runek zdolnosci, beda wzmacniaé swoje dzieci jako ich pierwsi nauczyciele,
albo bedg stara¢ sie stworzy¢ warunki pozwalajace na rozwéj dziecka. Posiada-
ne przez rodzicéw pasje i umiejetnosci oraz doswiadczenie w danej dziedzinie
sprawiajg, ze szybko rozpoznaja oni mozliwoséci dziecka i wiedzg, w jaki sposéb
wzmacniaé dziecko, by moglo osiaga¢ sukcesy.

Przyklad

Rodzice w srodowisku miejskim o niskim poziomie wyksztalcenia (zawodo-
we i §rednie) oraz niskim statusie materialnym, lecz posiadajacy do$wiadczenia
sportowe z lat mlodosci, posylaja wszystkie swoje dzieci do klubu sportowego
i staraja sie znajdowac $rodki na to, by zdolnosci sportowe u kazdego dziecka
rozwija¢. Rodzice uwazaja to za priorytet w wychowaniu. Dzieci osiagaja suk-
cesy w zawodach w réznych dyscyplinach sportowych.
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Rodzice w §rodowisku wiejskim o wysokim poziomie wyksztalcenia (wy-
ksztalcenie wyzsze), lecz niecenigcy zdolnosci kierunkowych syna, uwazaja,
ze plastyka jest domeng dziewczynek, lekcewaza wysoki poziom mozliwosci
dziecka, traktuja je nawet jako problem wychowawczy. Pomimo posiadanych
przez ojca zdolnosci plastycznych (nie byly rozwijane w dziecifistwie) nie sa
one uznawane za istotne dla edukacji i wyboréw zyciowych.

Style i warto$ci wychowawcze rodzicow

Oproécz powyzszych czynnikéw analizy wskazuja na to, ze rodzice dokonu-
ja pewnej autorefleksji, odnoszac si¢ do obserwacji swojej rodziny na tle in-
nych rodzin. Po dostrzezeniu bledéw wychowawczych innych staraja sie wdra-
za¢ w swojej rodzinie pozadane wzorce, ksztaltowaé odpowiednie postawy
i wzmacnia¢ zdolno$ci. Odnosi si¢ to m.in. do systemu kar i nagréd, sposobu
spedzania wolnego czasu, stosunku do mediéw, ksztaltowania u dziecka samo-
dzielnosci, zaradnoéci, odpornosci psychicznej, postawy nonkonformistycznej,
radzenia sobie z emocjami, wdrazania do systematycznej nauki szkolnej. Ro-
dzice, ktdrzy refleksyjnie analizuja proces wychowawczy, staraja si¢ na biezaco
korygowal swoje postepowanie, by stwarza¢ dziecku odpowiednie warunki
rozwoju, takze zdolnosci.

Opiekunowie, ktorzy nie maja dojrzalosci wychowawczej, zdaja si¢ w tym
zakresie na czynniki srodowiskowe, biernie akceptujac niewystarczajace od-
dziatywania szkoly oraz nie angazujac si¢ w podejmowanie dziatan, ktore przy-
czynilyby sie do ksztaltowania w dziecku pozadanych postaw i nawykéw.

Przyklad

Matka dziecka o predyspozycjach sportowych zapewnia mu wiele zaje¢
ruchowych, w tym dowozi na zajecia specjalistyczne. Dziewczynka bez wyla-
dowania energii nie jest w stanie funkcjonowa¢. Konflikt w szkole, wynikajacy
z nadruchliwos$ci dziewczynki, doprowadzit matke do refleksji, ze musi we wla-
snym zakresie zapewni¢ dziecku mozliwo$¢ realizacji sportowych pasji. Pomi-
mo trudnej sytuacji finansowej swoj czas i srodki po$wieca wlasnie na rozwdj
zdolnosci sportowych corki. Dziewczynka osiaga sukcesy w zawodach krajo-
wych.

Rodzice dziecka o predyspozycjach muzycznych akceptuja, a nawet poprzez
przyklad zachecaja je do spedzania wolnego czasu przed telewizorem. Dziecko,
uznajac ten czas za warto$ciowy (spedzany z matka), niechetnie podejmuje
inne aktywno$ci, zaréwno zwigzane z naukga szkolng, jak i rozwijaniem zainte-
resowan i zdolnoéci.
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Podsumowanie

Podjety w artykule temat rodzinnych uwarunkowan nieréwnoéci w rozwija-
niu zdolno$ci dzieci jest w literaturze polskiej malo eksploatowany. Jest to o tyle
niezrozumiale, Ze istotnie laczy sie z nieréwnosciami edukacyjnymi. Posiadany
przez dzieci potencjal, ignorowany lub niewystarczajaco wzmacniany w pierw-
szych latach, moze zosta¢ zaprzepaszczony, co ma konsekwencje zaréwno
jednostkowe, jak i globalne. Czasy, w ktérych zdolnosci jednostek ksztaltuja
rozwdj cywilizacyjny i spoleczny, powinny wymuszaé rozwigzania systemowe,
pozwalajace nie tylko na wczesne rozpoznawanie mozliwosci dzieci, lecz tak-
ze na wzmacnianie ich oraz wspieranie w tym zakresie rodzin. Znaczaca role
w tym zakresie powinny odgrywac przedszkola i szkoly, ktére moglyby rekom-
pensowac trudnosci wynikajace z okre§lonego statusu rodziny. Jednak by taka
funkcje instytucje te mogly pelni¢, konieczna jest diagnoza zaréwno potencjatu
dziecka, jak i jego srodowiska rodzinnego.

W swoich analizach staralam si¢ odnalez¢ najwazniejsze czynniki, maja-
ce zwiazek z jakoscig rodzicielskich oddzialywan na rozwdj zdolnosci dzieci.
W duzej mierze sa one zbiezne z tymi, ktore wskazuje si¢ jako przyczyny nie-
réwnosci edukacyjnych.

Analiza ta, majaca charakter diagnostyczny, ukierunkowuje dalsze docie-
kania naukowe: potrzeba temat ten poglebi¢ poprzez ponowne przebadanie
tych samych rodzin w pewnych odstepach czasu. Jednak dostrzegam takze ko-
nieczno$¢ rozszerzenia badan, poprzez dotarcie do wigkszej proby rodzicéw
i zbadanie, w jakim zakresie dostrzezone nieréwnosci ograniczaja rodzicielskie
oddziatywania na rzecz rozwoju zdolnosci dzieci.
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STRESZCZENIE

Tematyka nierdéwnoéci spolecznych, szczegdlnie w kontekscie nieréwnosci eduka-
cyjnych, jest szeroko opisywana w literaturze przedmiotu. Niewiele miejsca poswieca
sie jednak uwarunkowaniom rodzinnym, ktérych efektem sa nieréwne szanse rozwoju
zdolnoéci dzieci. W tym artykule analizowany jest ten temat w dwoch perspektywach.
Pierwsza wynika z wypowiedzi rodzicéw dzieci zdolnych i pozwala na dookreslenie
tych przyczyn nieréwnosci, ktére rodzice dostrzegaja i staraja sie korygowaé. Druga
perspektywa dotyczy statusu spotecznego, materialnego i kulturalnego badanych ro-
dzin dzieci zdolnych.

SEOWA KLUCZOWE: nieréwnoéci spoleczne, zdolnosci dzieci

SUMMARY

The topic of social inequalities, especially in the context of educational inequalities,
is widely described in the literature. However, not much space is devoted to family
conditions that result in the unequal opportunities to develop children’s abilities. In
this paper the topic is analyzed in two perspectives. The first perspective results from
the statements of gifted children’s parents and allows us to specify the causes of ine-
qualities that parents see and try to correct. The second perspective concerns the so-
cial, material and cultural status of the studied families of gifted children.
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