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Dwie byty w dziejach Polski chwile, w ktorych
jak dzi$ radzono nad reformg wychowania. Utwo-
rzona w ostatniej epoce politycznego bytu Polski,
na sejmie Warszawskim, Komisya Edukacyjna (1773),
wzigwszy w spadku po Jezuitach nietad w wycho-
waniu i cze$¢ ich ogromnych funduszéw, wskazata
plan wychowania w ksztatceniu pozytecznych kra-
jowi obywateli. Smutne polityczne wypadki nie-
dozwolity Komisyi zbiera¢ owocdw jej zbawiennego
zasiewu. Pozostata jednak po niej chlubna pamiec
w ustawach i dokonanych na ich podstawie uzyte-
cznych dzietach. Z tych niektére dzi$ jeszcze nie-
posledniej sg wartosci, nietylko jako materyat hi-
storyczny, lecz jako peitne zywotnosci dzieta pe-
dagogiczne. Tak n; p. ,,Powinnosci Nauczyciela"
przez Piramowicza, goOrujg nawet nad tego rodzaju
przywoznemi utworami. Nastepnie Izba Edukacyjna
Ksiestwa Warszawskiego podjeta (1807) w dalszym
ciggu przerwane Komisyi prace. Usitowata ona
przedewszystkiem podnie$¢ oswiate ludowsg, w kt6-
réj najbezpieczniejsza bytu narodowego upatrywata
rekojmie. W tym celu wktadata Izba najwieksze
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usitowania w utrzymanie pozostatych po Komisyi
szkdtek wiejskich i w zaktadanie nowych.

Trzecig z kolei podobng do tamtych chwilg jest
dzisiejsza. Jak woweczas tak i dzi$, a dzi$ w wyz-
szym nawet nieréwnie stopniu uznawang jest po-
trzeba reformy wychowania publicznego, zwiaszcza
ludowego. Wszyscy to bowiem czujemy, iz pogra-
zenie ludu w ciemnocie, gtéwna jest przyczyng na-
szego spotecznego rozstroju. W smutnym skiadzie
obecnych naszych stosunkéw tej przynajmniej do-
czekaliSmy sie pociechy, iz sami witoscianie potrze-
be odwiecania sie uznajg i objawia¢ poczynaja.
Rozum chtopski poszedt w przystowie. Otwoérzmyz
mu wiasciwe do jego rozwoju drogi. Dotézmy sta-
rania, aby przynajmniej przeszie ludu pokolenie,
to, ktére dzieciom naszym doréwna¢ ma w obywa-
telstwie, posp6t z niemi radzi¢ moglo z lepszym
rozumieniem dobra kraju i wiasnego, anizeli to
dzi$ czynig ich obatamuceni ojcowie.

Do uwag w tym najwazniejszym obrad przed-
miocie, kazdy prawy syn kraju ma zaréwno prawo
i obowigzek. To nas tlumaczy, izeSmy ,Rzecz
0 naszem wychowaniu publicznem® za
posrednictwem dziennika ,,Czas* o$mielili sie pod-
da¢ rozwadze Swiattego Obywatelstwa, a w szcze-
gélnosci Tych, w ktdrych reku spoczywa przyszia
wychowania reforma.



I. ADMINISTRACYA.

Na dziesigtem posiedzeniu sejmu Lwowskiego
1865/6 poset Adam Potocki postawit wniosek, aby
wyznaczono Komisye z catej Izby i polecono jej
wziecie pod rozwage urzadzenie szkdt krajowych
pod wzgledem administracyjnym, pedagogicznym
i dydaktycznym. W mowie ntianej na poparcie
wniosku tego, ktérego inicyatywe przyznat nieo-
becnemu poddéwczas na sejmie innemu postowi
(Dietlowi), potozyt on kwestye wychowania na
czele wszystkich innych, i zgdat zreorganizowania
catego systemu edukacyjnego, stosownie do po-
trzeb ducha i wiasciwosci kraju.

Co do administracji szkét naszych, to rzecz az
nadto wiadoma, ze oprdcz wzgledéw politycznych
nie ma ona zadnych innych na celu. Biurokracya
zagarngwszy wychowanie publiczne jako sprawe
panstwa, nie troszczyta sie nigdy o to, aby szko-
ty wydawaty uzytecznych krajowi obywateli; szto
jej zawsze tylko o to, aby biurom dostarczaty u-
kwalifikowanych organéw do wykonywania roz-
porzadzen rzadowych, przedewszjstkiem biegtych
w urzedowym jezyku stylistow, a wreszcie powol-
nych rozporzadzeniom wiadzy poddanych. Lubiala
zawsze i lubi admistracya szkét postanowienia
swoje ostania¢ pozorami pedagogicznemi i dydak-
tycznemi, w gruncie atoli rzeczy nie jest ona wca-
le administracyg o$wiecenia, lecz unizong stuze-
bnicg polityki. Metnos¢ i Slizko$¢ jej rozporzadzen



wykryt)” rozprawy sejmowe nad petycya gromady
Ostapie w Tarnopolskim o usuniecie gorszgcego
mitodziez nauczyciela, nad zazaleniem nauczyciela
Pawta Lorcha w Kotodziejowce w tymze samym
obwodzie, szukajgcego w sejmie opieki przed po-
katnemi intrygami, ktoérych stat sie ofiarg. Lorch
wykazat swojg niewinno$¢ stwierdzong nawet sg-
downie, wykazat, ze powotaniu swemu pod kaz-
dym wzgledem godnie odpowiada, i wykryt sadzo-
nego kryminalnie sprawce knowanych na niego
intryg. A jakiz tego rezultat? Oto, stat sie nie-
mozebnym (unhaltbar)! Smutna to zaiste admini-
stracya! Nadto liczne petycye o pomnozenie za-
ktadow naukowych, o zaprowadzenie nauki gospo-
darstwa, kursu weterynaryi itp. o zatozenie szko-
ty ledniczej, szkoly rzemie$iniczej, kursu handlo-
wego, 0 usuniecie szkét z pod niedoteznego do-
zoru, 0 poprawienie bytu nauczycieli, o znizenie
optaty szkolnej, sg jawnym dowodem zaniedbania
edukacyi krajowej przez administracye. Dos$pie-
wujacy zdrowy zmyst ludnoSci domaga sie wsze-
dy uchylenia krzyczacego ztego i reformy wycho-
wania. To tez poset Sawczynski w mowie, mia-
nej z okazyi zniesienia wyktadu historyi i litera-
tury polskiej, niemniej dziejow powszechnych u
$w. Jana w Krakowie, nacechowat tak zwane pe-
dagogiczno- dydaktyczne postanowienia administra
cyi szkolnej wiasciwg im nazwa, i w imieniu dy-
daktyki i pedagogii zatozyt uroczystg protestacye
przeciw podobnemu wandalizmowi na polu nauki
i wychowania. Wszystko to usprawiedliwia w wy-



sokim stopniu objawiong mys$l sejmu, aby admi-
nistracye szkét z rgk wiadzy odebrano, ktora jg
dotad tak nieudolnie sprawuje. Cata mowa posta
Kabata krgzy gtownie okoto tego zamiaru, przy-
pisujac wszystko zte w naszem wychowaniu pu-
blicznem politycznej szk6t administracyi. Ze sam
podziat spraw edukacyi publicznej miedzy naj-
wyzsza wiladze oSwiecenia i krajowe wiadze po-
lityczne, jest razgcg w ustawodawstwie i admini-
stracyi parnistwa anomalig, nie ulega Zzadnej wat-
pliwosci, bo witadze te juz z natury swojej popa-
da¢ mogag w sprzeczno$é. Mniemamy przeciez, iz
zwalenie catej winy na wiadze polityczne nie by-
toby stusznem. Zdaniem naszem, chwiejno$¢ w
postanowieniach b. ministerstwa o$wiecenia, a prze-
to watto$¢ zasad pedagogiczno-dydaktycznych przez
toz ministerstwo postawionych, stata sie zrodtem
naduzy¢ wiadzy administracyjnej. Niepodobna tez
poja¢ owych naduzy¢ witadz nizszych, o jakich
rozprawy sejmowe do syta nas przekonaty, wobec
wiladzy edukacyg kierujgcej, gdyby rozporzadzenia
tejze mialy ceche stanowczosci. Do przedmiotu
tego wrocimy jeszcze ponizej.

Il. WLADZA EDUKACYIJNA KRAJOWA.

Przeciw wandalizmowi administracyi, ktéra u-
stawy dydaktyczne w niwecz obraca¢ usituje, wnio-
ski postéw Potockiego i Kabata, niemniej niedo-
spiaty projekt Komisyi Szkolnej, stawiajg ,,Wtadze



Edukacyjng Krajowa" niezawista od wiadzy poli-
tycznej, ktorejby nie tylko umiejetny lecz i admi-
nistracyjny szko6t zarzad powierzono. Do skiadu
jej, oprécz reprezentantow W. rzadu, wchodzi-
liby reprezentanci kraju, duchowienstwa i nauki.
Zarzad umiejetny i administracyjny wszystkich
szkot i zakladow naukowych kraju, uktadanie ro-
cznego budzetu dla szkot Sejmowi przedkiadac
sie majgcego, tudziez administracya wydawnictwa
ksigzek wykfadowych dla szkét $rednich i niz-
szych, bylyby gtownemi wiladzy tej atrybucyami.
Odebranie zatem tej ostatniej prerogatywy z nie-
udolnych rak Dyrekcyi nakladu ksigzek szkol-
nych w Wiedniu, statoby sie prostem ustanowie-
nia krajowej wiadzy edukacyjnej nastepstwem. Rze-
czona dyrekcya, to prawdziwa antrepryza polyglo-
tyczna, podejmujgca sie dostarcza¢ ksigzek ele-
mentarnych wszystkim narodowo$ciom w skiad
monarchii wchodzacym. O dobroé¢ tych ksigzek
i czystos¢ w nich jezyka nie idzie jej wcale. G1t6-
wng bowiem jej funkcyg jest wyptacanie sowitych
honoraryéw uktadaczom ksigzek szkolnych, kto-
rzy sie w ducha biurokracyi wcieli¢ potrafili, tu-
dziez korektorom, choéby ci potrzebnej ku temu
doktadnej znajomosci jezyka nie posiadali. To
tez ogladalisSmy ksigzki tego naktadu, w ktdrych
trudno o stronuice bez biedu. Ktoby temu wiary
da¢ nie chciat, niech dla przekonania sie, otworzy
ktéra z tych ksigzek n p. ,Pierwszg ksigzke do
czytania i nauki jezyka polskiego" z roku 1853,
ktéra sie przypadkiem do rgk naszych dostata, a



juz w pierwszym, jej arkuszu naliczy¢é moze do
czterdziestu btedéw gramatycznych, ortograficznych
i drukarskich. Nadto ksigzka ta grzeszy niedo-
borem powiastek, jak sie zdaje, z niemieckiego
ttumaczonych. Jakoz juz 2ga z nich pod napisem
,Dobra siostrzyczka4 kaze Zosi z drewienek bu-
dowaé ,koszary wojskowed i przed drzwiami sta-
wia¢ zoinierza! Pedagogia polska, przyznajmy,
nigdy na podobny koncept nie zdobytaby sie. Po-
dobniez powiastka 13ta ,,B6g dopomaga”, ktdrej
autor gtodnemu Piotrusiowi kaze modli¢ sie m
glos w kosciele, az go ,,pani sedzina postyszata
i petng mise maki, jaj i bochen chleba™ matce je-
go postata, prowadzi¢ moze do hipokryzyi. Otdz
z ksigzki takiej dzieci nasze czerpa¢ majg wzory
obyczajnosci i jezyka! z ksigzki, ktorej juz pierw-
szy arkusz miesci tyle razacych btedow! Co6z do-
piero dalej? C6z w catych stosach tych ksigzek,
ktére, zwiaszcza w reku dzieci, powinne by¢ praw-
dziwg ewangelig wiedzy! Dyrekcya przeto i kieru-
jaca nig wiadza pracowaty pospdét nad ponizeniem
nauki, wbrew swojemu powotaniu, pracowaty nad
jej zepsuciem.

Wiadze Edukacyjng Krajowa oprécz przewodni-
czacego jej Namiestnika kraju, dalej wyznaczonego
z ramienia tegoz referenta dla spraw admini-
stracyjnych, tudziez inspektoréw szkoét krajowych
(podobno 4), sktadaliby wedtug niedospiatego pro-
jektu dwaj duchowni przez Najjasniejszego Pana
powotani, dwaj postowie z Sejmu wydelegowani,
dwaj delegaci rad miejskich Lwowskiej i Krakéw-
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skiej, i trzej nauczyciele przez wydziat krajowy
Najjasniejszemu Panu do nominacyi przedstawia-
ni. Projekt ten, jakkolwiek oglednie utozony, nie
przedstawia przeciez, jak mniemamy, zupeinej re-
kojmi zgodnego z duchem narodu, wymogami
dzisiejszemi, z potrzebami i witasciwosciami kraju
zalatwienia kwestyi bezsprzecznie najwazniejszej.
Z wchodzacych w sktad jej 14 cztonkéw nie li-
czac rozstrzygajacego rowno$¢ zdan przewodni-
czacego, pierwszych pieciu z pewnosScig bedzie
rzadowych, a ich zdania prawdopodnie bedg tak-
ze dwaj delegaci duchowni. Delegaci za$ ze sta-
nu nauczycielskiego beda zawsze niepewni, raz
przez swoje zawiste stanowisko, powtdre przez
nawyki do starego systemu. Reforma szkot, zwia-
szcza pod wzgledem dydaktycznym, wymaga lu-
dzi nie tylko niezawistych, ale przedewszystkiem
nowych i energicznych, izby w walce ze staremi
zuzytemi doktrynami wytrwaé, i takowe nowemi
zdrowszemi zastgpi¢ mogli. Rekojmie taka wedtug
rzeczonego projektu daliby nam tylko dwaj dele-
gaci sejmowi i dwaj drudzy z rad miejskich Kra-
kowsKiej i Lwowskiej. Liczbe ich, mianowicie ze
sejmu, nalezatoby przeto przynajmniej podwoié¢, a
z rad miejskich potroi¢, i wyboru delegatow miej-
skich nieogranicza¢ na samych radnych, co lubo
projektem nie jest zastrzezone, wszelako dla u-
chylenia wszelkiej pod tym wzgledem watpliwo-
§ci powinnoby by¢ wyraznie powiedziane. Miasta
bowiem Krakéw i Lwodw, jako ogniska inteligen-
cyi krajowej, dostarczy¢ moga najdzielniejszego
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zywiotu do skutecznego zatatwienie sprawy tak
waznej, sprawy wielkiej, ktéra stanowi¢ ma o u-
mystowym przysztych pokolen kierunku, a tem sa-
mem o rekojmiach przysztej narodu pomysinosci.
Wreszcie liczba 20 czionkéw tego wysokiego zgro-
madzenia, zwazywszy trudne i rozlegte jego zada-
nie, ktére ponizej jeszcze dosadniej sie ujawni,
z pewnoscig, nie bytaby za wielka.

1. NAUCZYCIELE ILOCI.

Z pomiedzy objawéw sejmowych w przedmiocie
wychowania publicznego, uderza mnogos$¢ petycyj
nauczycieli szkot ludowych o podwyzszenie ptacy,
pobieranie jej ze skarbu publicznego, zapewnienie
emerytury ich rodzinom: w og6lnosci o zabezpie-
czenie lepszego bytu temu waznemu czynnikowi
W naszym ustroju spotecznym. W skiadzie naszego
organizmu nauczyciele ludowi tak zle sg uwazani,
jak gdyby w nim stanowili kotko zbyteczne, lubo
w istocie sg najpotrzebniejszein. Pozycya calego
stanu nauczycielskiego u nas nie jest do poza-
zdroszczenia, ale¢ dzisiejszy nauczyciel szkét lu-
dowych, to istny prawie wszedy llota. Spartanie
opatrywali przynajmniej potrzeby zycia Uot6w.
0 naszym atoli nauczycielu wiejskim powiedziecby
mozna, ze ma zbyt wiele, aby z glodu umieral,
zbyt mato, aby wyzyl, zwlaszcza majac rodzine.
On, ktéremu powierzono piecze nad dobrem duszy
1 ciata catych gromad wiejskich, on, w ktérego
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reku ztozono losy przysztych ludu pokolen, dozna-
wac dzi$ musi najdotkliwszego niedostatku. Inaczej
rzecz te pojmowano u nas dawniej. Zacnej pamieci
X. Grzegorz Piramowicz w mowie swej, mianej
w dzien rocznicy otwarcia Towarzystwa do ksigg
elementarnych (7 marca 1781) powiedziat: ,,Nau-
czyciel nasz to cnotliwy i objasniony obywatel.0
Za lat 15 bedzie temu wiek prawie! a stan nau-
czycieli ludowych pogorszyt sie, zamiast polepszy¢.
Atoli przyczyny ztego nie podobna szuka¢ w obo-
jetnosci obywatelstwa na zaktady oswiaty ludowej i
jej organa. Spoczywa ona w zlej orgauizacyi i adini-
nistracyi szkot, bo gdyby te byly dobre, to fundu-
sz6w na przyzwoite utrzymanie nauczycieli mieli-
bySmy dostatkiem. Za nadaniem szkotom organiza-
cyi uarodowej, do rzeczywistych a nie, jak niestety
dotad sie dzieje, do urojonych potrzeb narodu za-
stosowanych, wytrystyby fundusze na lepsze upo-
sazenie szkoOt i nauczycieli, jakby za uderzeniem
részczkg czarodziejskg. Albowiem na rzecz oczy-
wistego dobra publicznego chetnie kazdy nidstby
ofiare.

W oczekiwaniu przysztych pod tym wzgledem
ustaw, przypominamy tu jedne z uchwat Komisyi
Edukacyjnej z r. 1773, dotyczaca powagi i zna-
czenia nauczycieli wiejskich. Komisya, dazac do
ztamania falszywej opinii o podtosci urzedu nau-
czyciela parafialnego, postawita miedzy innemi zy-
czenie: aby kazdy idacy drogg nauczycielstwa,
wprzéd byt nauczycielem parafialnym, i aby przez
ten pierwszy stopien przechodzit kazdy do naj-
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wyzszych w akademii urzeddéw. Ktéz nie pojmie
madrosci tej ustawy, za wprowadzeniem ktorej
p6jséby musiato najprzéd poszanowanie stanu, ma-
jacego oddawaé¢ krajowi najwazniejsze ustugi,
pdjséby nastepnie musiat lepszy tad w systemie
oswiecenia publicznego. Jakoz w razie jej zastoso-
wania, szkétki ludowe nie stanowityby juz jak dotad
w systemie wychowania, prawdziwych posterunkéw
straconych, lecz taczne z calg edukacyg ogniwa,
siewniki jednej prawdziwej o$wiaty. Siewniki te
z uplywem czasu mogtyby by¢ tem skuteczniej do-
skonalone, ile ze niejeden z tych, ktérych rekom
byty powierzone, stangtby juz u wiadzy lub wszedt
do Swiatyni prawodawstwa, gdzie uzbrojony naukg
i doswiadczeniem, Swiattg wnositby rade. Do sku-
tecznej bowiem reformy, zwiaszcza szkét elemen-
tarnych, potrzeba nietylko stang¢ na wysokosci
nauki, ale oraz umieé¢ wej$¢ w umystowe i mate-
ryalne uczni i ich przysztego zawodu potrzeby, nie-
mniej w rzeczywiste szkoty warunki i stosunki
nauczyciela, ktére tylko ten trafnie zdota ocenic,
kto sie sam w nich znajdowat.

Z upadkiem kraju upadty takze dzieta Komisyi
Edukacyjnej. Owa ustawa pozostata tem czem byta
t. j. zyczeniem. Nasz nauczyciel-obywatel popadat
w coraz gtebsze upodlenie, skoro Izba, Eduka-
cyjna Warszawska do wydania nastepujacych ustaw
widziata sie by¢ zniewolonag:

»Nauczyciel oprocz obowiazkéw szkolnych, te
tylko rzemiosta prowadzi¢ moze, ktore z pierwsze-
mi powinno$ciami nauczycielskiemi zgadzajg sie,
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to jest: by¢ moze pisarzem, tkaczem, introligato-
rem, ogrodnikiem....

Dominium, gromada ani doz6r nie moze go o-
bowiezywa¢ do innych postug.“

Dzisiejszy stan nauczycieli ludowych zdaje sie
by¢ jeszcze smutniejszy, skoro zwyczaj a nawet
przepisy do tgczenia z obowigzkiem nauczyciela
innych podrzednych, powotaniu jego i godnosci u-
wiaczajgcych czynno$ci upowazniajag. Takiemi sg
stuzba organisty, Spiewaka, diaka, kapelmistrza, a
nawet zakrystyana i dzwonnika. +tgczenie obo-
wigzkéw tak réznorodnych — powiada sprawozdanie
Komisyi Szkolnej — nie da sie pogodz;¢ z zawodem
nauczyciela, i w niczem nie moze sie przyczyniac
do podniesienia oswiaty. Sprowadza ono nauczy-
ciela na droge zarobkowania, na ktérej zamitowa-
nie do wiasciwego zawodu coraz bardziej wystyga.
Z wdzieczno$cig tez przyjmujemy zapowiedziane
w sprawozdaniu Komisyi poprawienie bytu mate-
ryalnego nauczycieli ludowych, nadanie im godziw-
szego stanowiska w spoteczenstwie, zabezpieczenie
przysztosci ich wdowom i sierotom; gtéwna bo-
wiem przyczyna uderzajgcego faktu—mowi rzeczo
ne sprawozdanie —ze mimo dos$¢ licznych stypen-
dyéw, udzielanych kandydatom nizszego stanu nau-
czycielskiego, miodziez najubozsza nie daje sie
zneca¢ na kursa pedagogiczne, jest ub6stwo i mo-
ralne ponizenie nauczyciela.



IV. PEDAGOGIA SZKOt NASZYCH.

Wedlug plauu organizacyi szkét gimnazyalnych
i realnych w panstwie Rakuskiem, harmonijna da-
zno$¢ wszystkich przedmiotéw naukowych ku wy-
robieniu w uczniach zasad religii i obyczajnosci,
tudziez ogledna karno$¢, sa jedynemi S$rodkami
w rekach szkoty pod wzgledem wychowawczym.
Dobrze! gdyby tylko w przedmiotach tych i ich
wyktadzie wedtug tego samego planu ta pozadana
harmonia znajdowa¢ sie mogta. Alez tu niestety
przedmioty te, ktore do wprowadzenia i utrzyma-
nia owej harmonii bez watpienia najwiecej mogty-
by sie przyczynié: nauki przyrodnicze i historya,
wszech nauk matka, a przeto najstosowniejszy ich
tacznik, w prawdziwem zostajg upoS$ledzeniu. Filo-
logia natomiast ptuzy w planie tak dalece, jak
gdyby wszystkich uczniéw profesorami taciny
i greki zrobi¢ usitowano. W takim skfadzie rze-
czy wskazana planem harmonijna dgzno$¢ nauk ku
wzniostemu celowi pedagogii, jak niemniej osia-
gniecie tego celu, staje sie niepodobnein. Dalej dla
utrzymania lepszej w szkole karnosSci, kazda klasa
mie¢ winna jednego z nauczycieli gospodarzem,
w ktérego reku ztozong jest wiadza dyscyplinarna
nad calg klasg. W zgromadzeniach za$ nauczy-
cielskich pod przewodnictwem dyrektora, znajdzie
nauczyciel gospodarz potrzebng w wazniejszych
wypadkach rade i pomoc. Opr6cz tego szkota win-
na utrzymywac stosunki z rodzicami uczniéw lub
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onychze zastepcami i nieomieszka¢ zwraca¢ uwagi
tychze na wszystko, czegoby pod wzgledem wycho-
wania uczniéw zyczy¢ nalezato. W koncu wydziat
rady gminnej, wykonywanym przez siebie dozorem
szkoty, utatwia¢ ma wspdlne zadanie wychowania
publicznego.

Ta ostatnia gmin prerogatywa nie weszta nigdy
w naszym kraju w zupeine wykonanie. U nas
w Krakowie przez lat 17, tj. od chwili obwieszcze-
nia rzeczonego planu organizacyi szk6t gimnazyal-
nych i realnych, nawet o niej nie postyszano. To
tez, jak poset Sawczynski tych, ktérzy o tem je-
szcze nie wiedzieli, dnia 13go marca 1866 z try-
buny sejmowej powiadomit, dzia¢ sie mogto w Kra-
kowie to, o czem zapewue Korona Polska ni-
gdy nie styszata, ze w obliczu Wawela nietylko
religii ale i jezyka polskiego uczono po niemiecku.
O zamiarze wykonywania dozoru szko6t przez gmi-
ne, postyszeliSmy po raz pierwszy u nas dopiero
w obradach $wiezo utworzonej Rady gminnej, ktd-
rej cztonek a terazniejszy przewodnik, poset Dietl,
stosowny wniosek przedtozyt.

Gdzieindziej witadza administracyjna S$ciesnia lub
uchyla dowolnie te zaszczytng gmin prerogatywe.

Y. DYDAKTYKA.

W kazdym planie naukowym wzgledy dydakty-
czne sg bezsprzecznie najwazniejsze. Sg one cie-
ptomierzem wartosci planu i regulatorem wszy-
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stkich innych wzgledéw. Zdrowe zasady dydakty-
czne wprowadzajg, zdrowie w pedagogie. Obie na-
tenczas stajg sie jakby siostrami blizniemi, spojo-
nemi S$cistg wzajemnoscig. Jak bowiem dydaktyka
ostatecznie do celéw pedagogicznych, tj. do dobre-
go wychowania zmierza¢ powinna, tak zndw peda-
gogia ufatwia jej prowadzgce ku temu drogi. Ad-
ministracya to dydaktyki i pedagogii stuzebnica.
Wszystkie trzy, dla utrzymania wnich zgody, spo-
czywa¢ winny w jednem reku. Wszelako stato$¢
i nietykalno$¢ zasad pedagogiczno - dydaktycznych
zniewolicby wkoricu musiata i oddzielng admini-
stracye do stosowania sie do nich. Przeciwnie,
jezeli wadministracyi mozebne sg naduzycia, jezeli
te stajg sie tak razace, jak je postowie Kabat
i Sawczynski Sejmowi przedstawili, to z wielkiem
podobierstwem do prawdy w wattosci zasad peda-
gogiczno-dydaktycznych szukaé nalezy ich Zrédia.
Ztad tez rozporzadzenia naszych wladz administra-
cyjnych: Krakowskiej i Lwowskiej, wzgledami dy-
daktycznemi widzimy motywowane. Cze$¢ dyda-
ktyczna kazdego planu naukowego, jest bezsprze-
cznie gtéwng jego podstawg, bo jest gtdwnem nauk
zadaniem. Z tego wzgledu niepodobna nam pisaé
sie bezwarunkowo na wyrzeczone z naciskiem
i Kilkakrotnie powtdrzone zdanie posta Kabata, ze
system naukowy w szkotach gimnazyalnych jest
niezaprzeczenie dobry, ze przyczyna ziego, jakie
panuje w wychowaniu publicznem, szczegélnie
w gimnazyach, nie lezy w systemie naukowym, ani

Bzecz o naszem wychowaniu. 2
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w organizacyi szkot bezwzglednie wzietej, lecz
w ztem zastosowaniu, w niestésownem wykonaniu,
a nawet w przewrotnem przeprowadzeniu tegoz sy-
stemu i tejze organizacyi. Powody ztego upatruje
mowca w braku uzdolnionych i chetnych ludzi,
zwiaszcza nauczycieli ku przeprowadzeniu wytknie-
tego planu, w niestésownem przecigzaniu uczniéw
filologig i domowemi zadaniami piSmiennemi, wru-
gowaniu ze szk6t mowy ojczystej, a w wprowa-
dzeniu obcego naszej miodziezy jezyka niemieckie-
go jako wyktadowego, w niestosownosci dla naszego
ucznia ksigzek szkolnych i przepetnianiu klas po-
jedynczych uczniami. Gdyby wiec te niedogodnosci
uchylono, to zdawacby sie mogto, zeSmy tern po-
zbyli sie juz wszystkiego ztego i nie pozostaje nam
nic wiecej, tylko przyja¢ z wdziecznoscig 6w plan
gimnazyalny i przy pomocy tej nieomylnej bussoli
sterowa¢ po przestworach os$wiaty. Nam wszelako,
zwitaszcza Krakowianom, co inne systemy nauk je-
szcze pamietamy, jako$ trudno pdjs¢ za tg nieo-
mylng przewodnig. Nie potepiamy bezwarunkowo
planu gimnazyalnego, ma on bowiem niejedna do-
brg strone, przeciez nie moze on by¢ dla nas
przedmiotem bezwzglednej admiracyi. Plan ten
w swych wstepnych uwagach (Vorbemerkungen) po-
stawit ,wspdlne wszystkich gatezi nauk, przy wsze-
lakiej rozmaitosci przedmiotéw naukowych, daze-
»nie ku temu, aby nauki te ufatwialy dojrzenie
»owocu, ktéry jest ostatecznym wszelkiej edukacyi



- 19 -

»celem, tj. uksztatlcony szlachetny charakterll *),
jako najwyzszy cel szkoty, jako najtrudniejsze,
a przeto najwznioslejsze pedagogiczno-dydaktyczne
zadanie. Znajdujac atoli, ze owa wspoélna wszystkich
przedmiotdw do owego celu daznos¢ trudniejsza
jest do osiggnienia szkole publicznej anizeli w nauce
domowej, ucieka sie plan do substytucyi owego
idealnego $rodka fizycznym. Znajduje on go w je-
zykach klasycznych, i tymze poSwieca gtéwng swoja
uwage. Dzieta klasyczne majg te niezaprzeczong
zastuge, ze u schytku wiekéw srednich i wczasach
nowszych do odrodzenia nauk na Zachodzie przy-
czynity sie, i dzisiejszej nauce przynoszg jeszcze
korzysci. Wszelako podnoszenie ich do wylacznego
zaktadow gimnazyalnych ogniska, tchnie zawrsze
jeszcze owem batwochwalstwem klasycyzmu, ktére
az do zaczatk6éw naszego stélecia nad europejska
gérowato umystowoscia. Zapytaéby sie tu mozna,
dla czego owego ogniska nauk gimnazyalnych nie
zrobiono z innego przedmiotu? Dla czego do tej

*) Die schwierig8te padagogische Forderung, welche
man an den Unterricht stellen kann, aber auch stellen
muss, ist ein solchea Zusammenwirken aller Tkeile
desselben bei jeder Mannigfalligkeit der tehrgegen-
stande, dass er die eine Frucht zur Reife bringt, wel-
che das letzte Ziel aller Jugendbildung ist, ein ge-
bildeter edler Charakter. Entwnrf der Organisation
der Gymnasien und Realschulen in O3terreich. Wien
1849.

2.
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godnosci nie podniesiono np. liistoryi, ktora jako
matka i opiekunka wszech nauk, jako nauczycielka
ludzkosci i wyraz czuwajacej nad ludzkiemi losami
Opatrznos$ci, a przeto jako nauka chrzescianska,
lepsza ku temu posiada kwalifikacye, nizeli auto-
rowie poganscy? Lub dla czegdz nie obrano ku te-
mu ktérego z innych potrzebniejszych w zyciu
przedmiotéw, skoro zdaniem powszechnem dzisiej-
szym potrzebom tylko gimnazya realne odpowiadac
mogga? Plan gimnazyalny uposledza te przedmioty,
zwilaszcza historye. Z wielkiem tez naszem zdzi-
wieniem znajdujemy tam wyznanie (str. 157), iz
nateraz stosownej do wymagan planu ksiazki dla
nauki dziejow w nizszem gimnazyum poleci¢ nie
mozna! A wiec cala literatura niemiecka, tyle sta-
wiona ze swego bogactwa, mianowicie z ksigzek ele-
mentarnych, nie zdotata przed 17tg laty dostarczyc
matej ksigzeczki do nauki dziejéw w nizszem gi-
mnazyum i do dzi$ dnia jej nie dostarczyta! Tego
juz na karb niedostatku literatury niemieckiej ktas¢
niepodobna. Wszystkie bowiem pisma pedagogiczne
donoszg o pojawiajagcych sie tego rodzaju ksigz-
kach az do przesytu, i zachodzi tu raczej embarras
des richesses. Musi wiec by¢ inna tego przyczyna.
Jest nig niewatpliwie zadza oryginalnosci rakuskich
biurokratéw, ktéra w braku stanowczosci w posta-
nowieniach, a przeto w koniecznosci zatatwiania
wszystkiego prowizoryami, wprowadza we wszystko
umystowe suchoty, a do szkoly miauowicie obok
tej choroby, druga réwniez niebezpieczng: puchline
filologiczng. Na podreczng ksigzke w girnnazyach
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wyzszych poleca za to rzeczony plan gorgco dzieto
Piitza pod tytutem: , Grundriss der Geschichie wid
Geographie der alten, mittleren und neueren Zeit™
Rzeczony autor wydat atoli takze wycigg z tego
dzieta dla klas nizszych, ktory dla rozréznienia
od tamtego, tj. Wiekszego Piitza, Mniejszym na-
zywaja. Rzecz wiec prosta, ze nauczyciel historyi
W gimnazyum nizszem, nie majac wskazanej wy-
raznie dla swych wykiadéw podrecznej ksigzki,
chwyta sie skwapliwie Matego Piitza, wolen od
wszelkiej ztad wynikngé mogacej odpowiedzialno-
§ci, skoro plan w Wielkim Piitzu tak wazng w o-
siggnieciu wytknietego celu upatruje podpore, ze
go z naciskiem poleca (ist besonders zu emjifehlen
str. 159). Jakiz tego rezultat? Oto, ze dano w re-
ke ucznia poczatkujacego ksigzke, ktorej on zro-
zumie¢ nie jest w stanie, ktora przez caly prze-
cigg pobieranej wedtug niej w nizszem gimnazyum
nauki jest dla niego prawdziwag umystowsg tortura,
a przeto narzedziem zniechecenia go do nauk, za-
miast zagrzewania go do nich. Poset Kabat wy-
mienit kilka podobnych ksigzek, ktéremi zgroma-
dzenie sejmowe do S$miechu pobudzit. Prawdziwy
to Smiech bolesci. Takie to skutki chwiejuosci
planu naukowego. Jezeli sankcya jego nawet nau-
czycielowi nie jest skuteczng przewodnig, c6z do-
piero powiedzie¢ o nim w stosunku do whadzy wy-
konawczej, zwiaszcza nie naukowej, tylko polity-
cznej.

Dalej powiada plan w swej instrukcyi dla nau-
czyciela dziejéow, aby w wyktadzie historyi najno-
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wszej od rewolucyi francuskiej, szczeg6lng zacho-
wat baczno$¢. Nie powinien on wprawdzie epoki
tej przed oczami ucznia zastaniaé, przeciwnie, po-
winien dosnué¢ opowiadanie az do naszych czaséw,
ale strzedz sie winien szczegélnego tej epoki pod-
noszenia i jej rozpowiadania. Jest ona bowiem za-
wiktang, w skutkach swych do dzi$ dnia jeszcze
dziatajgca, a przeto nierozwinieta, i po wiekszej
czesci stronniczg. Zdanie to pelne sprzecznosci, do-
prowadzi¢ w koricu musi nauczyciela do wyciggnie-
nia z niego tej praktycznej madrosci, iz o rewo-
lucyi francuskiej najlepiej w szkole nie mowié. Ot6z
i ta okoliczno$¢ nie Swiadczy korzystnie o dobroci
planu.

Podobnych usterkéw w planie, moznaby naliczy¢
wiecej. Sam poset Kabat, majac rzecz o filologii,
wykazat niestosownos$¢ jej wyktadu w poréwnaniu
z innemi przedmiotami, a przeto niemozebnos$¢
osiggnienia owej harmonii w wyktadach, o ktérejs my
powyzej wspomnieli. Wszystko to atoli drobne uster-
ki w poréwnaniu z gtébwng wadg naukowosci ra-
kuskiej w szkotach poczatkowych i $rednich, a jest
nig zasada dedukcyjna w przewaznej czesci wykia-
déw, o ktorej w nastepnym artykule.

V1. DEDUKCYA.

PowiedzieliSmy w poprzednim artykule, ze du-
szg kazdego planu naukowego jest jego cze$¢ dy-
daktyczna. Organami dydaktyki sg nauczyciele,
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a ksigzki jej narzedziami. Wydany wiec sad o ksigz-
kach, jest oraz sadem o wartosci planu eduka-
cyjnego. Sad ten, jak tego S$wiadkiem wrazenie
sprawione mowg posta Kabata w sejmie Lwowskim
dnia 7 lutego 1866 r. wypadt dla uzywanych w na-
szych gimnazyach ksigzek szkolnych bardzo nie-
pomysinie. Godzi sie tu zastanowié¢ nad powodami,
dla ktérych ksigzki elementarne w Austryi tak tru-
dne, a czesto nawet niepodobne do zrozumienia sg
tym, dla ktérych sg przeznaczone. To co poset
Kabat o gramatyce Heisego i Hoffmana, o ksigzce
do czytania Mozarta, powiedziat, ze pisane sa przez
Niemcow i dla Niemcow, bez wzgledu na wiasci-
wos$¢ innych narodowosci, ze przeto ksigzki nawet
do nauki jezyka niemieckiego przez krajowcow,
znajagcych dokiadnie usposobienie i uzdolnienie na-
szej miodziezy, powinny by¢ ukiadane, nie uchyli
w zupetnosci ztego. Albowiem wytkniete wiasnie
przez méwce wady elementarnej edukacyi raku-
skiej, w poréwnaniu z gtéwnem Zrodtem ziego, sa
tylko lekkiemi przywarami. Gtdéwng wada eduka-
cyi publicznej rakuskiej a oraz i niemieckiej, jest
uzywany w przewaznej czesci przedmiotow szkot
ludowych i $rednich systemat dekukcyjny. Grama-
tyka, ktéra jak wiadomo stanowi u nas Alfe
i Omege nauk elementarnych, jest jakby jednym cig-
giem meczacej dzieci dedukcyi, bezustannem sta-
wianiem prawidet og6lnych i onych nadwatlaniem
czyli burzeniem ciggtemi wyjatkami. Chlipngwszy
coskolwiek prawidet ojczystego jezyka, przystepuje
uczen do cierniowych drézek gramatyki niemieckiej,
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nastepnie do tacinskiej i greckiej, nie pomnac juz
francuskiej i innych jezykéw nadobowigzkowych lub
wzglednie przymusowych. Wiecznie gramatyka!
ktdra nasi opiekunowie oswiaty nazywaja wyborng
gimnastyka rozumu. Mogtaby ona by¢ nig rzeczy-
wiscie, poczagwszy od ostatniej klasy szko6t ludo-
wych miejskich (nie wczesniej!), gdyby ucznia my-
$leniem zniewalano do tworzenia prawidet ogdl-
nych na podstawie przyktadéw t. j. indukcyjnie.
Tak atoli, jak jg dzi$ wyktadaja, jest ona przeci-
wng dydaktyce ucznia meczarnig. Jak w gramaty-
ce od og6lnych prawidet, tak w innych przedmio-
tach poczynajg tam niemal wszystko od narzuca-
nych uczniowi definicyj, ktére w poczatkach nie-
tylko niczego nie nauczg, ale przeciwmie ucznia do
nauki zrazajg. Definicya moze sie przydaé¢ ucznio-
wi wtenczas, gdy ja sobie sam, poznawszy przed-
miot, urobi. Narzucona za$, rozumu jego wcale nie
oswieca; bo jakze mozna zada¢, aby dziecko zro-
zumiato to, o czem zadnego nie ma wyobrazenia ?
Definicyj ujecie staje sie wiec tylko nabytkiem pa-
mieci ucznia, nie za$ nabytkiem jego rozumu, dla
ktérego przeciez jest przeznaczong. Po definicyi
idg zwykle podziaty przedmiotu t. j. podziaty rze-
czy, ktorej uczen jeszcze nie zna, zaczem to, czego
sie w nich od niego wymaga, zniewolony jest po-
wtarza¢ jak papuga za nauczycielem lub ksigzka.
W podziatach znbw— wezmy na to przedmiot geo-
grafii lub historyj, og6lny n. p. podziat geografii
na matematyczng, polityczng i fizyczng— utyka on
na samym wstepie do nauki o takie subtelnosci,
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ktérych ujecia zaledwie od dojrzatego, z przedmio-
tem obeznanego miodzienca zadaéby mozna. Pier-
wsze lekcye stuzy¢ majg naturalnie za podstawe
dalszej nauki. Ze za$ w malefikkim ucznia rozumie
pomiesci¢ sie nie mogly, i jedynie jego pamieci
staty sie wiasnoscig, przeto owa dalszej nauki pod-
stawa staje sie naturalnie bardzo watlg. Jaki za$
fundament, taki i gmach na nim wznoszony. Za-
miast tedy zaznajamia¢ ucznia ze szczeg6tami
przedmiotu w sposéb taki, izby umyst jego zaintere-
sowaty, zaspokojeniem wiasciwej dzieciom cieka-
wosci che¢ ich do nauki pobudzaly, dedukcya stu-
zy prawdziwie do odstraszenia ucznia od nauki
Zkadze ona sie wzieta? Oto jak zbrojna Minerwa
wyskoczyta z gtowy swych twércow. — Ktdz jest
jej tworcg? Aprioryczna Niemcow filozofia.— Prze-
ciez filozofia to wyraz najwiekszej madrosci! Ro6zne
bywajg madrosci. Nie ma jednak doskonalszej nad
niemiecka. Skadzez Niemcy przyszli do takiej do-
skonatosci? Z laski Tacyta!

Wolne zarty! To nie zarty. Wszak wiesz, ze
poczciwy Tacyt prostote obyczajow germarskich
stawiat za wzor Rzymianom. Germanie ztad wy-
prowadzajg bardzo prosty wniosek, iz skoro Rzy-
mianom za wzdér postuzy¢ mogli, to oczywiscie ca-
temu Swiatu mogg przodowac. Wzigwszy tedy pa-
tent na to od wielkiego historyka rzymskiego,
roznosza oni tez gdzie tylko moga swa umystows
wyzszos€, czyli tak zwang cywilizacye, po Swiecie.
W czemze wilasciwie zawista ta umystowa wyz-
szos$¢? W gotowych teoryach narzucanych umy-
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stowosciom nizszego rzedu, bez ogladania sie na
to, czy sie na co przydadza. Do tego rodzaju teo-
ryj policzy¢ nalezy i te dydaktyczng zasade, aby
uczniowi zaraz w pierwszej lekcyi da¢ wyobraze-
nie o przedmiocie za pomocg definicyi, ktdéra jest
kamieniem madrosci dedukcyi, i z niej nastepnie
wyprowadza¢ wszystko. Mylna to i zgubna w nauce
zasada, podobna do nauki jezdzenia na drewnia
nym koniku, plywania bez wody, budowania bez
wiasciwego fundamentu. Takg jest wieksza czes¢
ksigzek niemieckich, przynajmniej tych, ktorych
w naszych szkotach uzywaja. Gdyby wiec te ksigz-
ki na jezyk polski przetozono, co juz w czesci na-
wet nastgpito, to edukacya na tem wecaleby nie
zyskata. Chcac przeto wychowaniu publicznemu za-
pewni¢ rozwoj potrzebom ducha naszej miodziezy
wiasciwy, nalezy z systemem tym zerwac zupetnie,
nalezy wyrugowa¢ ze szkoty dedukcye i zastgpic
ja wrecz przeciwnym systematem indukcyjnym.
Albowiem dedukcva, postepujagc w nauce od og6tu
do szczeg6tow, obiera droge zupetnie sprzeczng
z zasadami zdrowej dydaktyki, bo usituje ujaé¢ przed-
miot zewnetrznie i tem samem prowadzi do po-
wierzchownosci. Przeciwnie indukcya, postepujac
od szczeg6tdw do ogétu, dobijajac sie wiasng pra-
cq poje¢ ogodlnych, usituje ujg¢ przedmiot wewne-
trznie i tem samem, aczkolwiek zwolna, prowadzi
do gruntownosci w nauce. Na te to gtowng wade
wychowania elementarnego w Parnstwie Rakuskiem,
zwracamy uwage wszystkich ludzi myslacych, a
w szczegOlnosci tych, ktorymby sie zdawaé¢ mogto,



- 21 -

ze plan wychowania public znego, rozwazany teore-
tycznie, jest dobry i niewymagatby zmiany, gdyby
mu tylko zapewniono wykonanie, gdyby wykonanie
to powierzono utworzyé sie majacej, niezawistej
od wiadz politycznych, Wiadzy Edukacyjnej Krajo-
wej. To juz dzi§ nie wystarczy, i nalezy wzigé sie
do utozenia planu na nowej, przestrzefiszej i wia-
Sciwym celom wychowania publicznego odpowie-
dniejszej podstawie. Ze tak bedzie, pocieszamy
sie zdaniem, jakie Komisya Szkolna pod wzgle-
dem wadliwego ustroju szkét w projekcie swoim
ztozyta, ,ze tylko gruntowna reforma odnoszaca
sie do zasad, na ktérych spoczywa obecny orga-
nizm edukacyjny, zaradzi¢ potrafi ztemu.* Zrefor-
mowa¢ wychowanie elementarne na podstawie in-
dukcyi rzecz to nie mata, ale wdzieczna, bo daja-
ca jedyna rekojmie pomysinego edukacyi rozwoju.
Wazny ten szczeg6t powinienby takze postuzy¢ do
uzasadnienia naszej mysli, jakaémy z powodu nie-
wielkiej liczby niezawistych czionkéw, do sktadu
proponowanej Wiadzy Edukacyjnej Krajowej wejs¢
majacych, podniedli. Powinien on atoli znalez¢
przedewszystkiem uwzglednienie Komisyj Facho-
wych, ktorym niedoszty projekt Komisyi Szkolnej
zleca rewizye planu naukowego wszystkich szkdt
krajowych. One to bowiem majg sie staé temi or-
ganami, ktére przysztym pokoleniom naszym przy-
gotowaé majq pozywniej sza karme duchowa, os$wie-
cajaca rozum i zagrzewajaca serce w wielkich
wzgledem Boga i narodu obowigzkach.



VIl. KOREPETYCYE.

Plan organizacji szk6t gimnazyalnych rakuskick,
odzywajac sie do nauczycieli, objawia zyczenie,
aby nauke tak prowadzili, izby uczen w szkole me-
tyle stuchat, ile rzeczywiscie sig uczyt, izby go wy-
ktady szkolne do samodzielnosci w nauce takze poza
szkotg pobudzatly. *) Nic piekniejszego i chwale-
bniejszego! Atoli kto pragnie celu, nie moze gar-
dzi¢ Srodkami. Kto za$ stawia cel jaki, powinien
przedewszystkiem zastanowi¢ sie nad wiodacemi ku
niemu drogami, wytkna¢ je i utorowaé. Nic bowiem
fatwiejszego nad wskazanie pieknego celu, ale
oraz najczesciej nic trudniejszego nad jego dopiecie.
Ot6z osiagniecie owego celu S$rodkami, jakie plan
gimnazjalny nauczycielowi i uczniowi ku temu po-
daje, nietylko jest nader trudnem, ale poniekad
niepodobnem. Nie ublizamy nauczycielom, jest bo-
wiem miedzy nimi wielu, ktoérzy rzeczywiscie za-
danie szkoty zwiaszcza nizszej w tym duchu poj-
muja, i catym zasobem metodyki dopetni¢ go pra-
gna. Zeby atoli usitowania ich pomys$inym skut-

*) Die Lehrer liaben e§ sieli zur Pflicht zu machen,
nicht bios eine mehr passive Receptivitat der Schiiler
zum Einlernen der erforderlichen Kenntnisse in An-
spruch zu nehmen, sondern zugleich die vollige An-
eignung dieser Kenntnisse durch die eigene Thatig-
keit der Schiiler zu erstreben. Gymnasial-Plan. S. 100.



kiem uwienczone by¢ mogly, potrzeba, aby plan
naukowy podaniem stosownych $Srodkéw przybyt im
w pomoc, t. j. potrzeba, aby wyklad nauczyciela
znalazt w szkole i poza szkotg konieczng fizyczng
podstawe w ksigzce. Tu tedy z dwoch jedno: albo
nauczyciel trzymaé sie bedzie w wyktadzie niewol-
niczo ksigzki, albo tez od niej odstapi. W pier-
wszym wypadku nauka jego nie moze pobudzi¢
ucznia do samodzielnosci, bo tre$¢ jej z uwagi na
to, coSmy w poprzednim artykule o dedukcyi po-
wiedzieli, rozumu jego nie rozwija, tylko pamiec
jego mechanicznie ¢wiczy, w drugim za$ wypadku
wyktad, zostajac w sprzecznosci z jego naturalng
podstawa t. j. ksigzka, ucznia batamuci. Zaczem
powyzszy wzniosty cel przybiera w niniejszym to-
samo znaczenie, co przylepiona do préznej butelki
dobrego wina etykieta. Pierwszy z powyzszych wy-
padkéw nalezy przyja¢é za prawidio, bo trudno
0 samodzielnych nauczycieli w szkotach rakuskich,
ktérzyby przedmiot naukowy swoim sposobem, na
wiasng odpowiedzialno$¢, wyktada¢ odwazyli sie.
Kazdy dla $wietej spokojnosci lub dla mitego na-
togu woli trzymac sie poleconej ksigzki, aby mu
ztad przynajmniej glowa nie puchta. Uczen tedy,
wrdciwszy po takiej nauce do domu, wykuwa na
pamie¢ z ksigzki tureckie kazanie w szkole posty-
szane, szczesliwy jesli mu pamie¢ postuzy. Nieob-
darzony atoli w wysokim stopniu tg witadzg, lub
mniej pilniejszy, nie wie nieboze, co pocza¢ z nau-
ka, ktérej nie rozumie, bojej rozumieé nie moze. Za-
mozniejsi pomagajg swoim dzieciom korepetycyami,



a przeto sposobem w planie juz z géry potepio-
nym, a przeciez koniecznym. Mnogo$¢ a koniecz
nos¢ tych korepetycyj jest najoczywistszym dowo-
dem nieudolno$ci szkoty. Sg one w zasadzie prze-
ciwne prostemu wyobrazeniu o zdrowem nauczaniu
w szkole, bo na c6z tego samego uczy¢ drugi raz
w domu, czego sie juz w szkole nauczylo, rozu-
mie sie, gdyby w niej nauk jak nalezy udzielano.
Alez zdrowej nauki rekojmie moze nam daé jedy-
nie systemat indukcyjny. Tylko indukcya obejdzie
sie bez korepetycyj, dedukcya nigdy! U nas do po-
wyzszego niechlubnego $wiadectwa o szkole przy-
czynia sie nadto jeszcze i to, ze w wyktadach za-
miast narodowego jezyka, uzywajg, obcego naszej
miodziezy jezyka niemieckiego, co zadanie szkoty
w dwojnaséb utrudnia. Jezeli bowiem uczen, wy-
szediszy ze szkoly, nie wie, co ma poczal z wy-
niesionemi z niej definicyami, to c6z dopiero po-
wiedzie¢ o jego utrapieniu na widok tych defini-
cyj podawanych jego filozoficznemu rozpoznawaniu
w niezrozumiatym jezyku! Nie jestze to naduzycie
wszelkiej pedagogii i dydaktyki, nie jestze prawdzi-
wa umystowa tortura? zdolna ostabi¢ che¢ do nau-
ki i w najpilniejszym uczniu! zdolna zagwozdzi¢
i zwichngé umyst stabszy! a niezdolna przekonaé
nikogo o korzys$ciach oswiaty, mianowicie tych, kto-
rzyby jej najbardziej potrzebowali. Gdzie korepe-
tycye kwitng, tam nauka w optakanym stanie.
U nas z powyzszych dwoch powodéw kwitng one
w najlepsze. Wprawdzie najwyzsza wiadza o$wiecenia
w uznaniu pedagogicznej zasady, ze jezykiem wy-



ktadowym w naukach powinien by¢ jezyk uczniom
najzrozumialszy, a przeto ojczysty, wydata stosowne
pod tym wzgledem rozporzadzenia, ale céz sie
z niemi stato? Odsytamy pod tym wzgledem naszych
czytelnikéw’ do sprawozdania Komisyi do zatatwie-
nia spraw szkolnych wyznaczonej. Atoli takie z Swie-
tg sprawg wychowania publicznego biurokracyi fry-
marczenie, sprowadza ostatecznie smutne dla niej
samej nastepstwa. Powiedziat Dr August Niemeyer
(f 1828) ojciec pedagogéw niemieckich w dziele
swem ,,Grundsatze der Erziehung und des Unter-
richts“, ktére jest owocem 50-letniego zastanawia-
nia sie nad przedmiotem wychowania, ze edukacya
uwzgledniaé winna wiasciwosci wychowarca. ,,Nie
podpada watpliwosci", moéwi on na str. 362 Tom
| powyzszego dzieta, ,,ze rozsadny nauczyciel w roz-
wijaniu, ksztatceniu i udoskonaleniu przyrodzonych
wiladz swego wychowanka, zawsze mu bedzie po-
mocg; iz nigdy nie powstanie w nim cheé zasta-
pienia tej przyrodzonej wiasciwosci ucznia jaka
sztuczng robota, a gtébwnem jego staraniem bedzie
rozwoj tego, do czego uczen objawia usposobienie.
Wedtug zasady tej, nietylko wspélny ludzkosci
charakter ale takze indywidualne wiasciwosci ucznia
winny by¢ $wiete nauczycielowi. Nigdy on ich na-
ruszaé, nigdy burzy¢ nie powinien, pomny opta-
kania godnych skutkéw wychowania, ktére na wszy-
stkich poleconych sobie wychowancach jednej mo-
dty pietno pragneliby wycisng¢. DoSwiadczenie na-
uczyto, ze w koncu potega przyrody skruszy na-
Izucane sobie sztuczne peta, i w jednym momencie
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niweczy dzieto diugoletniej nienaturalnej pracy".
lunetni stowy: W germanizowanym Polaku wkon-
cu przeciez odezwie sie polska dusza, tak, jak np.
po dwuwiekowera z gbérag mniemanem zatarciu Cze-
chow i szesSciowiekowem ich germanizowaniu, dzi$
Czesi, za sprawg podniesionego u nich ducha na-
rodowego, staja sie coraz silniejsi. Prézna to prze-
to robota stawia¢ w wychowaniu przeszkody natu-
ralnemu rozwojowi wiadz przyrodzonych i narodo-
wych wilasciwosci. Robota taka obraca sie w kon-
Cu przeciw samymze jej sprawcom, bo ttumi polot
do wyzszej intelligencyi. A c6z dzi$ zdota przeciw
niej wszelka inna potega? Na to niech odpowie
Krélogréd, niech odpowiedzg biurokraci! Jezeli
gdzie, to chyba tu przydataby sie korepetycya.

VIII. PRZESZLOSC NAUCZYCIELKA,.

W jednym z poprzednich artykutéw powiedzili-
Smy, ze historya, bedac matka wszelkiej wiedzy,
najbardziej ze wszystkich naukowych przedmiotow
kwalifikowatyby sie do wprowadzenia i utrzymania
harmonii w wyktadach, ktérg plan rakuski za po-
mocg filologii osiegna¢ usituje. Polegajac na tej
zasadzie, sami do historyi najchetniej sie ucieka-
my, w niej naszej przewodniczki szukamy, pewni,
ze nie doznamy zawodu. Nie nalezymy wcale do
bezwarunkowych chwalcdw naszej przesztosci, prze-
ciwnie wiemy, ile nasze historyczne samochwalstwo
dzi$ nam jeszcze szkody przynosi. Nikt zapewne
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niezaprzeczy korzystnej roznicy dziejéow naszych
od dziejow innych narodéw. Podnidst ja wymownie
w Sejmie poset Sawczynski. Alez i o wadach na-
szych w historyi nie godzi sie¢ zamilcza¢, zwtaszcza,
w ksiazkach ku nauce przeznaczonych, wtym Kkie-
runku, aby miodsze pokolenia od nich odwykaty.
Bo niestety sg one zawsze jeszcze brzemienne
w smutne nastepstwa w wielkiej czesci naszej schedy
po przodkach. Ztemwszystkiem w upadku nawet
mieliSmy ludzi wielkich, mieliSmy wielkie pomysty,
Swiadki odradzajacego sie na przestrzenszem ogni-
sku Swiatta narodowego. D¢ takich policzy¢ nalezy
dziatania zawiazanej 1773 Komisyi Edukacyjnej
niemniej lzby Edukacyjnej Warszawskiej z r. 1807.
Nie tu jednak miejsce szczeg6towego oceniania czyn-
nosci tych wiekopomnych instytucyj. Przypomnie€ je
tylko chcemy i wskazac r6znice ich zapatrywania sie
na przedmiot wychowania z tego rodzaju pojecia-
mi obcemi, mianowicie niemieckiemi, abySmy przy-
stepujagc do reformy edukacyi publicznej, z tego
co u nas pod tym wzgledem zdziatano, nalezytg
wyciagneli nauke. Wnoszac z rozpraw i z wnio-
skéw sejmowych, n. p. o zaprowadzeniu nauki go-
spodarstwa w szkotach ludowych, kursu tego przed-
miotu i weterynaryi w seminaryach nauczycielskich
i t. p. zdawacby sie mogto, ze uchwaly owych
instytucyj, petne zdrowych pomystow i zasad,
w zupeitne u nas poszty zapomnienie. Poset
Trzeszczakowski na poparcie wniosku swego 0 po-
trzebie nauki gospodarstwa w szkotach ludowych

Rzecz o naszem wychowaniu. 3
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stawia ua wzOr Saksonie, cytuje uzywane tamze
dzieta, a nawet Kolumele i chodzacych za ptugiem
cesarzOw Chinskich, jak gdyby u nas o rolnictwie
w szkotach wiejskich nigdy nawet mowy nie bylo.
Pozwalamy wiec sobie przywies¢ tu na pamieé
ustawe, Kktorg w tym przedmiocie miesci zbior
uchwat Izby Edukacyjnej Warszawskiej, wydany
w Warszawie r. 1809. Tamze na stronie 99 znaj-
duje sie miedzy naukami w szkole wiejskiej wy-
ktadanemi pod L. 6 takze nauka o utrzymaniu
i leczeniu bydta domowego i wiadomosci rolniczych,
jak to: ,Zasiewu traw, utrzymania pasiek i t. d.“
a oprécz tego nauka o zachowaniu zdrowia, o roz-
miarze gruntdéw, o miarach, wagach i pienigdzach,
0 rzeczach do rzemiost i handlu stuzacych, o ry-
sunkach rzemie$lniczych, o znajomos$ci praw wza-
jemnych miedzy obywatelami i t. p. Wedtug tego
samego planu, nauczycielka w szkotach dla dzie-
wczat przeznaczonych, uczy¢ ma wszelkich robot
kobiecych jako to: szycia, przedzy, dobrego pra-
nia, wyprawy nabiatu i t. d. Na wiosne i w jesieni
uczy¢ sie bedg dzieci sadzi¢, szczepi¢ i oczkowaé
drzewka owocowe, tudziez zazywania i chodzenia
koto wszelkich waizyw i rodlin pozytecznych".
Jakzez to dziwnie brzmi obok tego, czego sie
dzieci ludu naszego dzi$ w Galicyi uczy¢ musza,
a co poset Sawczynski zdefiniowat ,gramatyka,
gramatyka i jeszcze raz gramatyka," za$ petycya
gminy Roznowskiej ,,Sprachlehrg" nazywa; jakze dzi-
whnie odbija to od elementarnego nauczania wziemiach



polskich pod panowaniem pruskiem, gdzie, jak
tukaszewicz w swej ,Historyi Szkot w Koronie
i W. X. Litewskiem* powiada, uczg dzieci chtopskie
genealogii domu Hohenzollernéw, a nawet astrono-
mii. To juz zaiste przechodzi wszelkie zasady
zdrowej dydaktyki i pedagogii. Jakze sie tu dziwic
wioscianinowi naszemu, ze nie wielkg do posyta-
nia dzieci swoich do szkoly okazuje ochote, ze
mimo tak zwanego przymusu szkolnego (Schulzwang)
ocigga sie z natozong nahn optatg na szkote, kto-
rej pozytku on nigdy zrozumieé nie zdota, a w kto-
rej i dzieci wiecej sie umystowo nameczg anizeli
czegokolwiek nauczg. Dziwna to zaiste rzecz, ze
dotagd zadnemu 2z Kierownikow naszg szkotg lu-
dowg nie przyszto na mys$l wprowrdzi¢ do niej
n. p. nauke o uprawie ryzu lub o winobraniu i t. p.
Wychodzg oni w tem zapewne ztego przekonania,
ze uprawa wina nie wchodzi u nas w zakres go-
spodarstwa, a ryz tez pod naszein niebem nigdyby
sie nie przyjat. Dla czeg6z tej samej zasady nie
stosujag w nauczaniu naszych dzieci? dla czegéz
umyst ich zamiast rozwija¢ go stopniowo, kazg oni
nuzy¢ i formalnie zagwazdza¢? Niechnoby wioscia-
nin nasz zobaczyt prawdziwa dobrej szkoty owoce,
niechby n. p. ujrzat drzewka reka syna jego szcze-
pione, niechby sie przekonat, ze wyniesiona ze
szkoty przez syna jego nauka o ptodozmianie,
0 sztucznem nawozeniu gruntow i t. p. dochod z je-
go roli podnosi, to niepotrzeba bedzie ucieka¢ sie
do ,SehulzwBngu®, i ucznia nie trzeba bedzie do

3*



szkoly pogania¢. Pospieszy on do niej chetnie,
a i ojciec ochoczo konkurowac bedzie na utrzymanie
szkoty, i chetnie podatek szkolny zaptaci. Takby
sprawa szkot ludowych przedstawia¢ sie dzi$ winna
wediug tego, czego po niej ustawy lzby Edukacyjnej
Warszawskiej przed pét wiekiem z gérag wymagaty.
Gdyby dzi§ nadto wskazata szkota naszemu wio-
$cianinowi potege stowarzyszenia, za ktérej sprawg
ptody swoje korzystniej mdgtby pozbywac, aby nie
popadat w rece takomych lichwiarzy, gdyby w nim
rozbudzita znaczenie przemystu, do ktdérego Ignat:
przed wieki, zanim go stan niegdy$ rzadzacy do
ziemi przytwierdzit, to o zaludnienie szkdtek wiej-
skich troszczycby sie nie trzeba. Byt ich i zawi-
sty od ich powodzenia lepszy byt nauczycieli, bytby
ubezpieczony na zawsze. Poznajac za$ materyalne
korzysci szkoty, poznatby wioscianin takze ich mo-
ralno-obyczajowg i duchowa warto$¢. W rozwoju
wymaganej juz przez lzbe Edukacyjng Warszawska
»Znajomosci praw wzajemnych miedzy obywatela-
mi“ poznatby w zastosowanym ku temu popular-
nym wyktadzie dziejow narodu swojego przesztosc,
a przeto wilasng swojg wartos¢, swoje stanowisko
w narodzie i obywatelskg godno$¢. Z tego widac,
ze najdogodniej i najbezpieczniej reformowaé na
gruncie wiasnej przesztosci. W przekonaniu tem
mamy nadzieje utwierdzg sie czytelnicy nasi je-
szcze mocniej, gdy rozwazg réznice wyobrazeA na-
szych pedagogéw o wychowaniu, od tego rodzaju
poje¢ uczonych innych narodéw, zwilaszcza Niem-
cdw, 0 czem w nastepujgcym artykule.



IX. POJECIA O WYCHOWANIU.

Prosimy o poréwnanie dwdch nastepujacych pojeé:

1 Wychowanie jest obmys$long z goéry czynno-
$cig, wplywaniem cztowieka uksztatconego na nie-
uksztatconego, dorostego na mitodziez, wcelu obu-
dzenia wtejze samowiednego duchowego zycia wraz
z wyplywajacem ztad mysleniem i dziataniem *).

2“ Edukacya dzieciecia jest osnowg staran okoto
niego podjetych na to, aby jemu byto dobrze i aby
z niern byto dobrze.

Pierwsze z nich jest wsp6lng wiasnoscig niemal
wszystkich pedagogéw niemieckich, drugie utwo-
rem zawigzanej w Warszawie r. 1773 Komisyi Edu-
kacyjnej.

Zapytujemy sie wszystkich nieuprzedzonych pe-
dagogow, kazdego myslacego ojca, kazdej troskli-
wej matki, za ktérem z tych dwdch pojeé poszli-
by chetniej w prowadzeniu swoich dzieci ? Odpo-
wiedZz na to nie trudna. Pojecie niemieckie, petne
nietajonej pretensyi do uczonosci, wszechstronnosci
i gruntownosci, tongc ze tak powiem w tej osta-

*) Die Erziehung ist eine absichtliche, auf Erwe-
ckung und Bildung eines selbstbewussten geistigen Le-
bens gerichtete Thathigkeit, eine bestimmte Art der
Einwirkung des Menschen auf andere Menschen, des
Gebildeten auf den Ungebildeten, daher rorzugsweise
des Erwachsenen auf die Jugend.



tniej, przedstawia sie wcale niejasno. Bezpreten-
sjonalne tymczasem pojecie polskie, daje wziete
wprost z zycia o wychowaniu wyobrazenie. Tamto
mimo wielu stéw nie okre$la rzeczy stanowczo, nie
wskazuje celu wychowania; to w krotkich, prostych
wyrazach stawia rzecz i cel jasno. Tamto ojca
pragnacego zaja¢ sie wychowaniem wiasnych dzieci
zachwiaé moze w najchwalebniejszym zamiarze, bo
mu kaze powatpiewaé o zasobie potrzebnych ku
temu S$rodkéw; to przeciwnie dodaje mu otuchy i
utwierdza go w mys$li, ze nawet 2z najmniejszym
ducha zasobem przyczyni¢ sie moze do spetnienia
spolnego catemu spoteczenistwu zadania. Pojecie
niemieckie nie uwzglednia stosunkéw, w ktorych
sie wychowaniec znajduje, rozwija i kiedy$ zy¢ be-
dzie musiat; pojecie polskie nie traci z oka tego
charakterystycznego wychowania warunku. Jakoz
po wszystkie czasy roznem byto u réznych ludéw
wychowanie, bo stosowa¢ sie musiato do stanu uo-
byczajenia i stopnia oSwiaty tego lub owego na-
rodu. Ztad rdznice wychowania u Zydéw, Grekow,
Rzymian, Germandw. Pojecie niemieckie, majgc na
uwadze tylko nieuksztatconego cztowieka, nie za$
pewnego kraju obywatela, nie uwzglednia tej r6-
znicy i staje sie kosmopolitycznem. Przeciwnie
pojecie polskie, upatrujac osnowe staran okoto dzie-
ciecia w tem, aby jemu byto dobrze i aby z niem
byto dobrze, miesci oraz narodowo$¢ jako charak-
terystyczne wychowania znamie. Jakoz ani jemu
ani z niem nie bytoby dobrze, gdyby skazany zyé
§rod narodowych zywiotéw, zacnosci ich nie poznat,



lub co gorsza, nauczyt sie niemi gardzié. Zamiast
atoli rozwija¢ umyst ucznia na tej naturalnej pod-
stawie, dotychczasowa nasza edukacya publiczna
wkiadata w to najsilniejsze staranie, aby podstawe
te z pod ndg jego usungé, a nawet najczesciej ka-
zata mu nig gardzié, przedstawiajac ja mitodziezy
w nierzetelnem Swietle i usitujac w nig wpoié
przeciwne narodowym obce wyobrazenia. Tego ro-
dzaju wychowanie publiczne to juz prawdziwy stek
staran okoto dzieciecia na to, aby jemu bylo Zle
i aby z niem bylo Zle.

Takiem w istocie do dzi$ dnia byto nasze wy-
chowanie publiczne. Nie uznawato ono bowiem na-
rodowosci, chyba tylko, aby za pos$rednictwem na-
rodowego jezyka opanowywaé miodociane umysty
i formowac je stosownie do swych widokéw. Przez
lat 94 ttumienie narodowego ducha naszych dzieci,
przy pomocy germanizacyjno-wychowawczych teo-
ryj, byto jedynem a przynajmniej najgtéwniejszem
biurokracyi zadaniem, byto ciagta destrukcyjng
walka sztuki z przyrodg. Przyznajcie panowie
otwarcie, czy nie stokro¢ lepsze byto w wiekach
$rednich owo ostawione trivium i quadrivium w szko-
tach $rednich, owa nauka katechizmu, $piewu ko-
Scielnego i ministrantury w Owczesnych szkotach
parochialnych? Edukacyjny biurokratéw wandalizm
nie zdotat przeciez dotad zniszczy¢ ani nawet pod-
kopa¢ naszej narodowej podstawy. Usitowania jego
skoszlawity wprawdzie nie jeden stabszy umyst,
a nawet i na silniejszych pozostawity swe slady, ska-
zity mianowicie uksztatcong na tacinie, potoczystg
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mowe nasza, tak, iz nawet Swiatli zkadingd me-
zowie, jak to jeden z postow Lwowskich trafnie
zauwazyt, polskiemi wyrazami po niemiecku mo-
wig, wszelako i z tego otrzesnie sie naréd z czasem.

Jakze kartowatym wydaC sie musi kierunek do-
tychczasowej edukacyi rakuskiej obok zasad Ko-
misyi Edukacyjnej warszawskiej, ktéra postawiw-
szy powyzsze pojecie o wychowaniu, dalej tak mo-
wi: ,,Nie jest tedy szkolnych instrukcyj koricem
nauczy¢ dziecie obcego zniszczonych naroddw je-
zyka, oziebtego wierszopistwa, fatszywej retoryki
i tym podobnych rzeczy. Ale owszem, cale stara-
nie obroci¢ trzeba, aby uczeh zawczasu zaczat byc
rozsgdnym, czutym, cnotliwym, pozytecznym. Nie-
masz $rodka: miodzian musi by¢ ghlupi albo roz-
sadny, nieuzyty albo dobrotliwy, ciezki spoteczno-
§ci albo uzyteczny obywatel. Do tego zatem kazdy
nauczyciel kierowaé ma nauki szkolne, albo sie
niepodejmowac urzedu".

Co za kontrast z tem wszystkiem, co sie¢ u nas
dotad pod tym wzgledem dziato.

X. KSIAZKI ELEMENTARNE.

Jakie pojecie o wychowaniu, takie jego w roz-
woju zastosowanie , takie organa — nauczyciele,
takie narzedzia — ksigzki. Pojecia niemieckiego
charakterystycznem znamieniem jest obmys$lone
z gory umystowe wpltywanie cztowieka uksztatco-
nego na nieuksztalconego, w zamiarze obudzenia
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w tymze zycia duchowego; charakterystykg po-
jecia polskiego jest przyszta dziecka szcze$liwosc.
Pojecie przeto niemieckie ma gtownie nauczyciela,
pojecie polskie przewaznie ucznia na wzgledzie.
Wedtug pojecia niemieckiego, nauczyciel przelewa
wiedze swojg w ucznia w zamiarze, aby go jak
najrychlej podniost do tego samego stopnia uksztat-
cenia, na ktorym on sie znajduje; wedlug pojecia
polskiego, uczen nie jest owym stojem, w ktérenby
tylko wiedze nauczyciela przelewa¢ nalezato, jest
on przedmiotem staran nauczyciela w tym kierun-
ku, izby przezehh wskazane miat drogi do wiedzy
i na nich zdobywat sobie przysztego zycia zasa-
dy. Zaczem nauczyciel niemiecki zaraz na wstepie
do nauki stawia ucznia swego u wierzchowin umie-
jetnosci, ktérych pierwsze przysmaki podaje mu
w definicyach; kiedy nauczyciel polski nie moze
i niepowinien naraza¢ ucznia na konieczng z po-
wyzszego sposobu umystowg niestrawnos$¢. Powi-
nien on przeciwnie zastosowanemi do matych wiadz
ucznia szczeg6tami sposobi¢ go na wstepie do za-
smakowania w wiedzy, powinien, stangwszy z nim
u spodu piramidy wiadomosci i zdobytych niemi
zasad, pouczy¢ go, ze przy pracy, pilnosci i wy-
trwatosci moze i on kiedy$ dosta¢ sie na jej
wierzchotek, nie za$ jak to czyni nauczyciel nie-
miecki, wynosi¢ go tam na skrzydiach pedago-
gicznej imaginacyi i wystawia¢ go na konieczny
ztad zawrdt gltowy i umystowe omdlenie.

Do poje¢ tych stosujg sie naturalnie i ksigzki,
bo sg ich wyrazami i koniecznemi w nauczaniu
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narzedziami. Jakiemi sg elementarne ksigzki nie-
mieckie, widzieliSmy juz powyzej. Sa one wyply-
wem tego samego niedostatecznego o edukacyi po-
jecia, snowane na systemacie dedukcyjnym, onego
pojecia naturalnym wynikiem. Nie sg przeto
wiasciwemi dzietami elementarnemi, stosowanemi
do umystowych potrzeb ucznia, lecz wyciggami
z dziet obszerniejszych, przykrojonemi w wiekszym
lub mniejszym formacie wedlug klas wyzszych lub
nizszych, bez wzgledu na wiek i umystowe ucznia
usposobienie. Nie idzie im wecale o jako$¢, lecz
tylko o ilo§¢ wiedzy. Uczen Kklas nizszych dostaje
w reke mniejszy, uczen klas wyzszych wiekszy wy-
cigg z tego samego autora lub kompilacye z dziet
kilku, uczen nizszy n. p. Malego, uczen wyzszy
Wielkiego Ptitza i t. p.

Przypatrzmyz sie teraz, jak w tej mierze posta-
pita sobie Komisya Edukacyjna Warszawska. Obsa-
dziwszy szkoty wedtug moznosci, zdolniejszymi
cztonkami zniesionego zakonu Jezuitéw i wybra-
nymi $réd uczniow akademii Krakowskiej kandy-
datami, gtébwnem jej staraniem bylo utworzenie
Towarzystwa Elementarnego, ktorego duszg i ozdo-
bag byli: Ignacy Potocki, prezes, Grzegorz Piramo-
wicz uczony ex-jezuita, sekretarz Towarzystwa,
Swiatli Hugo KoHataj, Onufry Kopczyniski i inni
jego czonkowie. Towarzystwo wezwato uczonych
w kraju i za granicg do napisania ksigzek szkol-
nych, wyznaczajac za nie stosowne nagrody: 150
czerwonych ztotych za ksigzke elementarng o Go-
spodarstwie, tylez za elementarng Fizyke i Mecha-
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nike, 100 czerw. zlot. za ksigzke elementarng pod
tytutem WiadomosSci potrzebniejsze z nauk,tylez
za elementarng Matematyke, dalej 50 czerw. ziot.
za ksigzke elementarng o Wymowie i Poezyi, tylez
za elementarng Loike i t. d.

Gdyby jaki pedagog niemiecki honorarya te wziat
pod swa krytyczng rozwage, zdziwitby sie niepo-
matu nad nieuctwem Towarzystwa Elementarnego,
ktére za ksigzeczke o gospodarstwie zaofiarowato
150, a za loike tylko 50 dukatéw. My przeciwnie
widzimy w tern zmyst zdrowy, i dla tego piszemy
sie  w zupetnosci na wypowiedziane gdzieindziej
zdanie Gothego, ktéry szydzac z teoryj niemieckich,
loike ich przyrownat do nauki jedzenia i picia,
czem powiedziat, ze kto w gtowie loiki nieposia-
da, z ksigzek jej nie nabedzie. Zdrowy przeto
zmyst Towarzystwa stusznie nauce o gospodar-
stwie dat w wyznaczonych nagrodach przed loika
pierwszenstwo. Tez same zasady wtdrowaly komi-
syi w utozeniu og6lnych skazéwek, jakie piszacym
ksigzki elementarne podata. ,W wyktadzie przed
miotu zastrzegta Komisyall— méwi Jézef L ukasze-
wicz— ,aby piszacy dzieto elementarne nie kiadt
rzeczy i wyraz6w ogolnych, przed szczegblnemi,
trudniejszych przed latwiejszemi, ztozonych przed
pojedynczemi i prostemi, oderwanych mysla przed
podpadajgcemi pod zmysty. Z tego wzgledu zabro-
nita uzywania figurycznych sposobow mowienia,
dozwalajgc tylko tam uciekaé sie do postaci, gdzie
zbywa na prostem i wiasciwem wystowieniu rze-
czy. Wymagata Komisya po piszacym dzieto ele-
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mentarne, aby wyktad jego byt porzadny, jasny,
wyprowadzajacy jedne prawde z drugiej w ciggtym
i nierozerwanym zwigzku; tym bowiem tylko spo-
sobem wprawi¢ mozna dzieci w praktyczng lotke.
Wyrazy techniczne kazdej nauce i umiejetnosci
wiasciwe, zalecata poprzedzi¢ opisaniem najprost-
szemu stowami samej rzeczy“.

Z rad tych i zastrzezen wida¢, ze Komisya Edu-
kacyjna w nauczaniu elementarnem polegata na
systemacie indukcyjnym, wrecz przeciwnym uzy-
wanej w naszych szkotach zasadzie dedukcyjnej.
Systemat 6w juz w krotkim okresie istnienia i
dziatania Komisyi wyda¢ musiat btogie owoce, kie-
dy nieuprzedzony Klewitz, radzca rzadu pruskiego
w Prusach potudniowych, zdajgc rzagdowi raport o
stanie szkét w owej dzielnicy, przypaditej Prusom
skutkiem drugiego rozbioru Polski, zaprowadzone-
go tamze z ramienia Komisyi Edukacyjnej urzg-
dzenia zaktadow naukowych nachwali¢ sie nie magt,
i takowe wszystkim rzadom do nasladowania po-
lecat. Swiadectwo to, dane wychowaniu publiczne-
mu w dawnej Polsce w chwili jej potityczuego u-
padku, staje sie tem chlubniejsze, ile ze je wypo-
wiedziat cztonek tego samego rzadu, ktéry rozbiér
Polski usprawiedliwiat panujagcag w niej anarchia,
jakobinizmem itp. Swiadectwo Klewitza o dobroci
naukowego systeinatu w dawnej Polsce popierajg
nadto pozostate po nim dzieta w przedmiocie wy-
chowania i ksiazki elementarne. Niektére z nich
staly sie dzisiaj rzadkoscig. Nalezatoby je zebrac
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i od zaguby ochroni¢, juz przez wzglad na ich war-
tos¢ jako materyat historyczny. Majg one atoli,
zwilaszcza te, ktdre w przedmiocie pedagogii na-
pisano. nie tylko warto$¢ historyczna, bo niektére
z nich jak np. ,,Powinnosci nauczyciela w szko-
tach parafialnych", przez ksiedza Grzegorza Pira-
mowicza, tchng taka mysli Swiezodcia, jak gdyby
je wczoraj dopiero dla dzisiejszego uzytku napisa-
no. To ostatnie dzietko niewielkiej objetosci ceni-
my wyzej od grubych dziet pedagogicznych obcych,
mianowicie niemieckich, bo podawane w niem nau-
czycielowi rady mieszczg w sobie tyle umystowego
zdrowia i serdecznego ciepta, iz nauczyciela do
prawdziwie rodzicielskiej pieczotowitosci wzgledem
uczni zniewalajg. Dzieje sie to gldwnie tem, iz
Piramowicz umie obudzi¢ i utrzyma¢ w nauczycie-
lu zacno$¢ jego powotania, polegajgcg na poczuciu
godnosci obywatelskiej. W poréwnaniu z rozwle-
ktemi pedagogikami niemieckiemi, ktére swemi
czysto rozumowymi wywodami czytelnika nuzg, a
niekiedy w istng kotowacizne wpadajg, jest to
dzieto godne druku ztotemi gtoskami.

Wydawnictwo dziet tanich i pozytecznych, kté-
re juz nie jedne krajowi dato ksigzke rzeczy-
wistej wartosci, przedrukowaniem dzietka Pira-
mowicza, dzi§ w trzeciej edycyi juz wyczerpnie-
tego, potozyloby wobec agitujgcej sie dzisiaj
sprawy wychowania publicznego, rzeczywisty za-
stuge.



XI. TOWARZYSTWO NAUKOWE.

Potracona w poprzednim artykule rzecz o ksigz-
kach elementarnych powinna przekona¢ wszystkich,
jak dalece sam plan ich ukfadu glebokiej a wy-
trawnej wymaga rozwagi, jak wielkie a trudne jest
zadanie tego, kto sie do pisania ksigzki elemen-
tarnej zabiera. Przedsiebrane w tym przedmiocie
starania Komisyi Edukacyjnej przekonywajg nas
nadto, ze trudne dzieto dostarczenia narodowi
ksigg elementarnych, jezeli swemu wysokiemu za-
daniu godnie ma odpowiedzie¢, wymaga takze nie
mato poswiecen i czasu. Dobre ksigzki elemen-
tarne, to najwazniejsza podstawa dobrego wycho-
wania. Dobro¢ ksigzek staje sie najpewniejszg re-
kojmig dobrego nauczania, bo dobra ksigzka na-
prowadzi wkoricu nawet mniej zdolnego i nie dos¢
rutynowanego nauczyciela na wiasciwy tér wyktadu.
Zaprawieni na dobrych ksigzkach elementarnych
do koniecznego w nauce myslenia uczniowie klas
nizszych, i na wyzszych stopniach nauki dochodzi¢
bedg wszystkiego wiasng mysla, wiasnym rozu-
mem; zaczem tamze i mniej dostatni wykiad takiej
im szkody przynie$¢ nie zdofa, jakiejby doznali,
gdyby im mniej gruntownie myslacym na rote mi-
strza przychodzito przysiegac. Ale¢ i tym, ktorzy
na szkotach elementarnych poprzesta¢ sg zniewo-
leni, dobre ksigzki elementarne stang sie nieprze-
branym w przysztosci umystowym skarbem. Rzu-
cone bowiem w nich zdrowe ziarna nie przestang
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nigdy zatrudnia¢ ich mysli, rozwija¢ sie i rozple-
nia¢ w danych zycia stosunkach. Tak wiec dobre
ksigzki elementarne to najcenniejszy skarb narodu,
najpewniejsza poreka jego ddbr najwyzszych, jego
bytu i powodzenia. Jezeli gdzie, to w nich szla-
chetne uczucie mitosci ojczyzny, $rod najtrudniej-
szych nawet okolicznosci, znalezé moze w walnej
czesci swe zaspokojenie. Najpiekniejsze tu pole
poswiecen, tak ze strony tego, kto zebrany mozol-
nie owoc swej nauki w ponetnej miodzianowi po-
daje postaci, jak i ze strony tego, kto dobrze ob-
myslonej tego rodzaju pracy, usuwaniem trudnosci
materyalnych, jak najszersze toruje drogi.

Juz to nieraz zostawaliSmy pod zarzutem braku
potrzebnych w jezyku polskim ksigzek wyk}ado-
wych. Zarzut wedlug tego coSmy w poprzednim
artykule powiedzieli, bardzo niestuszny; mieliSmy
bowiem dawniej lepsze ksigzki elementarne, anizeli
je dzi$ maja ci, ktorzy nam brak ich chytrze za-
rzucajg. Ksigzki atoli powstate za staraniem Ko-
misyi Edukacyjnej i p6zniejszej lzby Edukacyjnej
Warszawskiej, w smutnych kolejach naszego poli-
tycznego upadku, staly sie w czesci bibliograficzng
rzadkos$cig, a w czeSci moze nawet zaginety. Ja-
koz w chwilach, gdy$Smy sie nagle znaleZli w po-
trzebie wykladowych ksigzek polskich, nie wiele
juz z nich zdotano odgrzeba¢ z pytu ksigznic i
ksiegarii. Mianowicie zmiany r. 1848 wykryly wi-
docznie z jednej strony potrzebe ksigzek, z dru-
giej ich niedostatek; wykryly atoli i te prawde,
ze jezeli gdzie to u nas nie trudno o ofiary na
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rzecz wychowania. Znalazt sie fundusz na utwo-
rzenie nowych ksiag elementarnych, niestety tak
nieoglednie administrowany, ze niemal potowe
Z niego zmarnowano, i z wyjatkiem podobno fizy-
ki, ktorg ogien pochtonat, nietylko nic nie zro-
biono, ale nawet dawce nabawiano z tego wzgledu
ktopotu. Z tem wszystkiem nie zastygat u nas duch
poswiecenia i ofiary, i nie watpi¢, iz mimo ciez-
kich czasow wzmdgtby sie i spotezniat, gdyby miat
sp6lne ognisko, ktéreby mu ptodnosci ofiar da-
wato rekojmie. Ktz w skiadzie naszego dzisiej-
szego spotecznego ustroju rekojmi takiej mogtby
dostarczy¢ skuteczniej, jak Towarzystwo Naukowe
Krakowskie, majace pod tym wzgledem i umieje-
tng i moralng powage!

Wprawdzie cel Towarzystwa obowigzujagcym dzis
statutem z r. 1856 ograniczony jest Scisle do wia-
Sciwego ,,postepu w obrebie nauki i umiejetnosci,
uwazanych samych w sobie i w ich zastésowaniu
tak ogdlnem jak i szczeg6lnem do potrzeb krajo-
wych“. Wiemy wszelako, ze poprzedni Statut To-
warzystwa z r. 1848 wytknat byt temuz nieréwnie
obszerniejszag i dla kraju zbawienniejsza dziatal-
nos¢, stawiajgc jako cel jego:

a) Postep wiadomosci w obrebie wszelkich nauk,
umiejetnosci i sztuk uwazanych samych w sobie;

b) wplyw na rozszerzanie i upowszechnianie
oSwiaty w narodzie.

Ukonstytuowane statutem z r. 1848 Towarzystwo
dzielito sie na dwa gtdwne wydziaty:

1° wydziat akademiczny,
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2° wydziat rozszerzania oswiaty w narodzie.

Pierwszy rozpadat sie na trzy oddziaty, ktdre
do dzis dnia Towarzystwo zachowato: a) umieje-
tnosci moralnych, b) nauk przyrodniczych i $ci-
stych, c) sztuk i archeologii. Drugi dopomagat wia-
dzom w dogladaniu zaktaddéw naukowych miejskich
i wiejskich, wptywat radg i pomocg, na stowarzy-
szenia, oswiate ludu na celu majace, zachecat oby-
wateli do zaprowadzania szkétek, pisat i ogtaszat
dzieta elementarne we wszystkich gateziach nauk,
wspierat szk6tki nadsetaniem ksigzek i pism nauke
ludu na celu majacych itp.

Na statucie z roku 1848 znajdujemy stwierdza-
jacy go podpis czcigodnego J6zefa Majera, 6wcze-
snego prezesa Towarzystwa, ktérg to godnosé
do dzi$ dnia chlubnie piastuje. Statut z roku 1856
zatwierdzony jest podpisem Aleksandra barona Ba-
cha. Okoliczno$¢ ta, mniemamy, uwalnia nas od
wytuszczenia przyczyn, dla ktérych statut dzi$ obo-
wigzujacy, w poroéwnaniu z poprzednim, tak nie-
fortunnej doznat zmiany. Odznacza on sie opu-
szczeniem wszystkiego, co statut z r. 1848 wzgle-
dem rozkrzewiania o$wiaty w narodzie zawierat, to
jest wykresleniem z programatu Towarzystwa jego
najzywotniejszego zadania, a w nagrode za ten
ubytek pan minister Bach raczyt da¢ Towarzystwu
w przedostatnich dwoch paragrafach statutu to, co
biurokracya narodowym intytucyom w darze przy-
nosi¢ zwykta, t. j. Smierci zapowiedz. Przewiduje
bowiem statut w jednym z tych paragrafow wypa-
dek rozwigzania Towarzystwa, a w drugim kaze

Rzecz 0 naszém wychowaniu. 4
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mu pisaé rozporzadzenie ostatniej woli jego rucho-
mym i nieruchomym majatkiem.

Z tem wszystkiem rzeczony statut miesci w so-
bie ustep nieznaczny, przechowujacy w tonie swym
mozno$¢ odrodzenia Towarzystwa. Z pomocg 8 35
ustepu d), ktdry orzeczenia wzgledem zmian w u-
stawie Towarzystwa og6lnemu zastrzega zgroma-
dzeniu, moze Towarzystwo jak fenix wyj$¢ z po-
piotdbw, na ktére go Bachowski statut skazuje,
moze w swej odmitodniatej postaci sta¢ sie jasnie-
jacem szeroko umiejetnosci ogniskiem, a oraz po-
chodniag narodowej os$wiaty tam, gdzie jej najbar-
dziej potrzeba. Samo nawet pielegnowanie S$cistej
umiejetnodci, na ktére Towai-zystwo obecnie jest
skazane, zyskatoby na tem, gdyby promienie jej
z ciasnych muréw domu Towarzystwa tacniej do
narodu dobywac sie mogty.

Kiedy dnia 4go czerwca 1857 r. odbyto sie uro-
czyste poswiecenie kamienia wegielnego pod dom
Towarzystwa, powiedzieliSmy, ze dom ten nie ma
by¢ schronieniem nauk, ale pracownia, z ktorej
nauka i umiejetno$¢ rozchodzi¢ sie bedg na kraj
caty; dom ten nie ma by¢ przytutkiem dla wete-
ranow piora, ani Swiatynig egipska, gdzieby taje-
mniczy kaptanie przechowywali skrytosci wiedzy
ludzkiej, ale ma by¢ i bedzie co daj Boze, areng
umystowg, ktérej amfiteatr do krancéw mowy na-
szej rozciggac sie winien. Za$ wysoki dostojnik ko-
Sciota, Swiecac wegiet przysztego domu Towarzy-
stwa, wskazat jego przeznaczenie, naprzod, izby
z niego nie rozchodzita sie o$wiata niezgodna z na-
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uka kosciota, a potem, izby przedewszystkiem do-
stata sie tam, kedy najwiecej potrzebng. Zblizcie
ja, rzekt on, do pojecia ludu. Nie rozumie on nas
teraz, iz nie wiedzie¢ dla kogo piszemy, bo dla
siebie niepotrzebnie. Macie przyktad z kosciota,
ktéry czego chciat, tego lud nauczyt o prawdach
wiecznych, a do was jest nauczyé tego, co stuzy
do jego dobra doczesnego.

Oczywiscie, ze objawy te, ze wzgledu na statut
byly przed dziesiecig laty trudnem do urzeczywi-
stnienia zyczeniem, do ktérego przeprowadzenia
atoli dzi$ najsposobniejsza otwiera sie pora. Kiedyz
bowiem jezeli nie dzi§, powinno Towarzystwo za
Sejmem wypowiedzie¢ jawnie, ze we wiasnej tak
Swietej sprawie, jakag jest pielegnowanie jezyka
i oswiaty narodowej, bez biurokratycznej opieki oby¢
sie zdotamy, skoro sam Najjasniejszy Pan uznat pet-
noletno$¢ swych ludéw, i przypuscit je do obrad
nad sprawami polityczuemi i nad wiasnemi losa-
mi. Nie watpimy tez, ze czcigodny prezes Towa-
rzystwa, ktéry niedawno temu w Sejmie z utwo-
rzonej $wiezo w tonie Towarzystwa Komisyi Fizyo-
graficznej wzajemnej pomysinosci Towarzystwa i Na-
rodu zawigzat ogniwo, pory tej nie omieszka i pod-
niesie niebawem my$l zmiany statutu w powyzszym
kierunku. Jezeli skazowki nie mylg, rzecz ta, ktd-
rej urzeczywistnienie podniostoby niewatpliwie To-
warzystwo w opinii narodu, rychto na miejscu da-
taby sie zatatwié.

Na poparcie zdania naszego i to doda¢ musimy,

iz z powodu niedospiatego wniosku Komisyi Szkol-
4~



- 52 _

nej, reforma catego planu naukowego w do$¢ dale
kim jeszcze jest polu. Albowiem oprécz projekto-
wanej Wiadzy Edukacyjnej Krajowej i zaprowadze-
nia jezykdw krajowych we wszystkich szkotach,
0 czem powyzej mowa byta, pozostawatyby do urze-
czywistnienia jeszcze trzy inne zyczenia komisyi
I. przyznanie sejmowi odpowiedniej wiadzy usta-
wodawczej w sprawach wychowania publicznego,
Il.  oddanie sejmowi funduszéw edukacyjnych,
I1l. powotanie do Krakowa i do Lwowa Komisyj
fachowych w celu dokonania rewizyi planu nauko-
wego wszystkich szkét i wypracowania projektu do
ich reorganizacyi.

Komisye fachowe, majac sobie powierzone wy-
pracowanie projektow do reorganizacyi szkot pod
wzgledem dydaktycznym i pedagogicznym, przedio-
zytloby dotyczace operaty w swoim czasie W. Sej-
mowi. A dopiero na podstawie uchwalonych przez
Sejm i sankcyonowanycn przez Monarche zasad
wychowania publicznego, wzietoby sie do pisa-
nia ksiag elementarnych. Poczem, gdy ukoriczone
zostang, projektowana Wiadza Edukacyjna Krajo-
wa zajetaby sie ich wydawnictwem. Takim trybem
postepowataby rzecz dotyczaca gtéwnej podstawy
1 najprzedniejszego warunku oczekiwanej reformy
wychowania t. j. ksiazek elementarnych, gdyby
rzeczone projekta byty juz dzi§ ustawa. Tymcza-
sem jak widzimy do ustawy jeszcze daleko, a tem
dalej do zbudowania na jej podstawie operatéw
reformy, najdalej za$ do najistotniejszego jadra



- 53 _

catej kwestyi edukacyjnej: lepszych ksigg elemen-
tarnych!

Prosta tu nasuwa sie mysl, ze do tak wielkiego,
trudnego, ofiar i czasu wymagajacego dzieta, ktére
ma sie sta¢ gtdwng poreka lepszej narodu przy-
sztosci, kazdy wedlug moznosci reke przyktadaé
powinien. Ta rozleglta w winnicy narodowej praca,
gdyby w Towarzystwie Naukowem znalazta umieje-
tnego sternika, nietylko nie przeszkadzataby w ni-
czem podejmowanym w przedmiocie wychowania
publicznego pracom Sejmu, lecz przeciwnie bytaby
im najskuteczniejsza pomoca. Sejm bowiem, ktory
wedtug naturalnego biegu rzeczy, utozenie lepszych
ksigg elementarnych uwazaé musi za wynik prze-
prowadzonej naprzod reformy v ustawodawstwie ,
przyjatby bezwatpienia z uznaniem i wdzieczno-
Scig wszelkg prace, ktéraby utatwiata jego usito-
wania, mianowicie trudng czynno$¢ Komisyj facho-
wych z ramienia jego wyj$¢ majacych. Wiemy tez,
ze w ostatnich tatach patryotyczne usitowania lu-
dzi pojedynczych nie jedno juz pod tym wzgledem
zdziataly, tak, iz 6w zarzut braku ksigzek wykla-
dowych w polskim jezyku, czyniony nam peryody-
cznie, zastatby nas juz dzisiaj w czesci przygoto-
wanych na jego odparcie. Brakuje tylko ogniska,
w ktéremby owe pojedyncze usitowania skupiac sie,
zgodnie podaza¢ mogly; a tem bedzie, co daj Boze
jak najrychlej, Towarzystwo Naukowe Krakowskie,
tak jak niem by¢ poczeto przed organizacyg Ba-
chowska.



Xlr. FUNDUSZE.

tatwo projektowac, ale trudno wykonac¢! ode-
zwie sie kto moze. Towarzystwo Naukowe pomue
swego dobrowolnego wzgledem kraju obowigzku,
dopetnia go sumiennie w zakre$lonych, statutem
granicach. Pielegnuje umiejetnosci i Slady swojej
pod tym wzgledem dziatalnosci sktada w wydawa-
nych rocznikach. Dopomaga naukom wydawaniem
dziet pomnikowej tresci, i stoi na strazy czystosci
ojczystego jezyka; czego dowodem wydawrane sto-
whniki: dawniej wyrazéw lekarskich, przed parg za$
laty stownik niemiecko - polski wyrazéw prawni-
czych itp. Zwazywszy, iz Towarzystwo miesieczne-
mi wkiadkami swych cztonkéw prac tych dokony-
wa, bo subwencya 300 zir. w. a., udzielona mu
przez Najjasniejszego Pana, nawet wydatkéw na
jego stuzbe niepokrywa, to wycigganie po nim wie-
kszych jeszcze ofiar oczywista traci niewyrozumia-
toscig. Znaczytoby to chcie¢ potegowacé i tak juz
znaczng moralng i materyalng do ofiar gotowos¢
tego szanownego ciata naukowego. Wszakze wy-
szte z ramienia Towarzystwa Komisye balneologi-
czna i fizyograficzna, sg juz temi weztami tgcza-
cemi Towarzystwo z narodem, ktére z czasem przy-
nie$¢ powinny zbawienne dla kraju owoce. Dzia-
tanie mianowicie Komisyi fizyograficznej podniesie
bezwatpienia produkcye krajowga i dobrobyt narodu.
Przyktad Komisyi Edukacyjnej nie moze mie¢ za-
stosowania do Towarzystwa Naukowego, bo Korni-



sya Edukacyjna byta wiladzg, ktéra wzigwszy
w spadku po Jezuitach ogromne ich fundusze, mi-
mo roztrwoaienia wiekszej onychze czesci i zale-
gajacych rat z dobr wydzierzawionych, niemniej
summ hipotecznie lokowanych, miata 1,536.584 zip.
rocznego dochodu. Tyle przynajmniej liczono go
r. 1793. Komisya Edukacyjna rozporzadzajac ro-
cznie poéttoramilionowym przychodem, tacno mogta
dopetniaé poruczonego jej zarzadu wychowaniem
publicznem, i sta¢ sie wspaniatg jego oredownicz-
ka. Mogta nietylko wyznacza¢ nagrody na ksigzki
elementarne, ale nadto wspiera¢ uczniéw i kandy-
datow stanu nauczycielskiego licznemi stypendya-
mi itp. Towarzystwo pod tym wzgledem nigdy jej
doréwna¢ nie zdota! Stuszne to uwagi; ale wejdz-
myz w geneze owych ogromnych Komisyi Eduka-
cyjnej funduszow!

Kiedy Jezuici za sprawg kardynata Hozyusza,
biskupa Warminskiego (1564), w Brunsbergu po
raz pierwszy osiedli, a nastepnie (1569) przez Pro-
taszewicza, biskupa Wileniskiego, do Wilna, dalej
(1571) przez Adama Konarskiego, biskupa Poznan-
skiego, do Poznania itd. przywotani zostali, nie
posiadali oni ani grosza, i zyli mitosierdziem tych,
ktérzy ich sprowadzili. Pierwszg szkote utworzyli
oni w Brunsbergu dopiero w pie¢ lat po swojem
tamze przybyciu, a i te zaludnia¢ zrazu musiat
kardynat utrzymywaniem w niej wiasnym kosztem
ubogiej miodziezy z rozmaitych stron Polski. Po
zniesieniu zakonu Jezuitéw zostaty po nich milio-
nowe majatki. Czemze powstaty? jakimze urosty
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sposobem? Oto dobrowolnemi, na rzecz wychowa-
nia miodziezy i dobra duszy dawcow ofiarami!
Ofiary te przepadty z upadkiem kraju! Nie zupet-
nie! bo wydaty niejeden owoc powszechnego uzyt-
ku. A i te ktére chciwos¢ zagrabita, odzywajace
sie w pbéznych pokoleniach sumienie wrdci¢ moze
pierwotnemu przeznaczeniu. Nie jeden rzetelny
spadkobierca, znalaziszy sie dziedzicem mienia
umieszczonego w ,,Tabelli débr przeszto-jezuickich
na fundusz Edukacyi Narodowej procentowac po-
winnychlub w podobnejze , Tabelli Kapitatow
Edukacyjnych na réznych dobrach lokowanych®,
zechce wedle moznosci wymaza¢ diug Swiety z hi-
poteki rodzinnego i narodowego sumienia.

Atoli i bez wzgledu na to, nie trudno u nas o
fundusze, gdzie idzie o dobro istotne. Jakoz u nas
wszystko niemal co wielkie staneto drogg ofiary.
Nasze Swigtynie, nasze pomniki, nasze wielkie
w dziejach czyny nie stanelyz bezinteresowna ofia-
rag? Ciezkie to czasy, w ktérych dzisiaj zyjemy,
a mimo tego wznoszg si¢ z popiotdw nasze Swig-
tynie, Swietniejsze niz przedtem byty, odnawiajg
sie pokryte pytem wiekéw i zebem czasu naruszo-
ne pomniki, powracajg do dawnego blasku arcy-
dzieta naszych artystdbw, dzwigajg sie nowe przy-
bytki nauk, sktadajg nowe na tenze cet fundusze,
a wszystko drogg dobrowolnej ofiary! Piekny, lubo
w catosei jeszcze nie spetniony przykiad Konar-
skiego, obywatela ukrainiskiego, ktéry i w Krako-
wie znalazt nasladowce, tudziez wiekszej czesci
catego narodu ofiarnos¢ niewystawityz Towarzy-
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stwu wspaniatego przytutku, wktérym sie dzi$ za-
fozonym pracom dogodnie poswiecaé moze? A za-
pis ks. Romana Jerzego Lubomirskiego nie jestze
pieknym na cele naukowe zadatkiem? Nie jestze
Swiezym dowodem tej prawdy, ze gotowos$¢ do ofiar
na cele naukowe nigdy u nas nie wystyga?
Narod atoli w swej do ofiar gotowosci, wysta-
wiwszy Towarzystwu powyzszy nauk przybytek,
stusznie wywzajemnienia sie Towarzystwa mogiby
zazgda¢ dowodow i o stosowne odczynniki zapy-
tac. Sa niemi Roczniki, dzieta pomnikowej tresci,
stowniki, komisya fizyograficzna itd. WSszystko to
prawda, wszystko piekne i nie watpi¢ ze uczone,
ale¢ tem samem, z wyjatkiem stownikdéw i prac
fizyograficznych gtownie dla wylgcznych niemal
celéw Towarzystwa robione. Nardd nie skiada sie
z samych uczonych. Ceni on wysoko nauke, ale
najwyzej praktyczne z niej korzysci. Umiejetnosé
wiasciwa, Scista, ktorej Towarzystwo jest organem,
postepowac bedzie i bez jego pomocy, bo z du-
chem czasu postepowac¢ musi, i nigdy nam nie bra-
kto ludzi uczonych. Postep nauk obchodzi nas
rzeczywiscie, przewaznie atoli o tyle, o ile w za-
stosowaniu swem potrzebom narodu dogadza. Dla
tego wdzieczni jesteSmy Towarzystwu, zwlaszcza
Swiattemu i mitujagcemu kraj jego prezesowi, za
utworzong wionie jego Komisye fizyograficzng itd.
Jezeli atoli naukowe usitowania Towarzystwa,
majace na celu podniesienie dobrobytu krajowego,
na wdzieczne ze strony narodu zastugujg uznanie,
o ilez goretsza bylaby ta wdzieczno$¢ na widok



troskliwosci jego okoto oswobodzenia dzieci naszych
z rak niedoteznego szkolarstwa! Dla tego stokro¢
milej powitalibySmy kazdag ksigzke elementarng
staraniem Towarzystwa wydang, anizeli jego Ro-
czniki, ktore wiasciwie tylko dla Towarzystwa i je-
go kolezanek wychodza. Jezeli Towarzystwo wie-
dzg swojg tak skwapliwie krzata sie okoto podzwi-
gnienia materyalnej kraju pomysinosci, to nie wat-
pi¢, ze mu nie obojetne stokro¢ wazniejsze jego
postannictwo duchowej przysztych pokoleA karmi-
cielki. Przekonani jesteSmy, ze je wkrétce podej-
mie, ze ostatnia mowa czcigodnego Prezesa, miana
I0go listopada na zgromadzeniu petnem, w ktorej
cztonkéw do nowej, petnej ofiar czynnosci zawe-
zwatl, w tym kierunku znajdzie swoje wyttumacze-
nie. Niewatpimy tez, ze nar6d nie pozostawi To-
warzystwa bez koniecznej ku przeprowadzeniu tak
wielkiego dzieta materyalnej pomocy.

Oby uwagi nasze staty sie niebawem tem, czem
je mie¢ chcemy, pobudka dla Swiatlejszych, mitu-
jacych kraj umystéw, ku skierowaniu w czyn ich
usitowan okoto najwyzszego z naszych obowigzkéw !






ACt

WYISTA SIKOLA PEDAGOGICZNA w KIELCACH
BIBLIOTEKA

055959












Kielce
0306510



