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Wprowadzenie

W procesie przygotowania nauczycieli niezwykle istotne jest opanowa-
nie przez studentéw teoretycznych podstaw nauczanych przedmiotéw,
w szczegdlnosci przyswojenie naukowej i zawodowej terminologii z za-
kresu pedagogiki. Aktualno$¢ rozpatrywanego problemu wynika z wielu
okolicznosci.

W Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego
do wykonywania zawodu nauczyciela okreslono zakres wiedzy, umie-
jetnosci oraz kompetencji spolecznych, ktére absolwent kierunku musi
naby¢, aby osiagnaé ogolne i szczegolowe efekty uczenia sie. Tak wiec,
w zakresie umiejetno$ci, absolwent winien ,biegle operowa¢ pojeciami
i faktami z zakresu treéci nauczania” (2019). Wynika to z faktu, ze sekre-
tem kazdego zawodu jest terminologia danej specjalnosci. Wlasnie zna-
jomos¢ terminologii, sprzyjajac opanowaniu wiedzy naukowej i umiejet-
noéci praktycznych, czyni specjaliste bardziej konkurencyjnym.

Przykladowo zajecia z dydaktyki pomagaja studentowi zrozumieé
specyfike nauczania konkretnego przedmiotu oraz role nauczyciela we
wspolczesnej szkole: pozna¢ cechy charakterystyczne nauczania w da-
nym typie szkoly, programy nauczania, typy lekcji, wspolczesne meto-
dy nauczania, $rodki dydaktyczne, zagadnienia diagnostyki, kontroli
i oceny, sposoby rozwijania zdolnosci oraz spoleczno-emocjonalnych
umiejetnosci ucznidéw, ksztaltowania u nich pozytywnej postawy wo-
bec uczenia sig, rozwijania aktywnosci poznawczej, myslenia logicznego
i krytycznego, nabywania umiejetnosci wykorzystywania réznych zrodet
wiedzy, ksztaltowania gotowosci do samoksztalcenia przez cale zycie.
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Przej$cie na kompetencyjny model ksztalcenia nauczycieli zmienito podej-
$cie do znaczenia terminologii w procesie przyswajania informacji edukacyj-
nych. Nacisk polozono na ksztaltowanie kompetencji, czyli gotowos$¢ przy-
szlego nauczyciela do zastosowania zdobytej wiedzy, w tym opanowanych
termindw pedagogicznych, w warunkach zmieniajacego sie $srodowiska spo-
leczno-kulturowego i edukacyjnego. Pojawia si¢ potrzeba precyzowania zna-
czen terminologii stosowanej w dzialalno$ci dydaktycznej i zawodowej. A jest
to mozliwe dzigki wysokiej jako$ci przyswajania przez studentéw podstawo-
wych poje¢ pedagogicznych.

Nalezy réwniez podkresli¢ znaczenie opanowania terminologii pedagogicz-
nej przez przyszlych nauczycieli dla podtrzymania komunikacji w érodowisku
zawodowym. Prawidlowe stosowanie terminéw specjalistycznych zapewnia
najpierw wzajemne zrozumienie na poziomie informacyjnym miedzy studen-
tami a wykladowcami, a nastepnie miedzy uczestnikami profesjonalnej sfery
komunikacji: dyrektorami, kolegami itp., co w konsekwencji prowadzi do pod-
niesienia jako$ci ksztalcenia.

Powyzsze potwierdza konieczno$¢ efektywnej organizacji pracy ze studen-
tami nad przyswajaniem nauczanych poje¢ naukowych.

Kwestiom przyswajania informacji edukacyjnych, poje¢ pedagogicznych
oraz podnoszenia poziomu kompetencji terminologicznej przyszlych nauczy-
cieli poswiecaja uwage liczni naukowcy (m.in. Talyzyna 1975; Anderson, Krath-
wohl 2001; Harrell-Levy, Kerpelman 2010; Kaplan, Flum 2012; Bordovskaia,
Koshkina 2016; Bordovskaia i in. 2017, Elagina i in. 2023; Nikitina 2023),
a takze nauczyciele akademiccy. Niemniej jednak rozpatrywany problem nie
traci na swojej aktualnosci.

Jak wykazala analiza literatury naukowej, jako$¢ przyswajania pojec¢ peda-
gogicznych w wielu badaniach jest przedstawiana gléwnie w aspekcie rezulta-
tywnym, charakteryzujacym koncowy etap tego procesu. Celem niniejszego
artykutu jest rozpatrzenie procesualnego i treSciowego aspektu przyswajania
poje¢ pedagogicznych, a takze czynnikéw utrudniajacych ich efektywna inte-
rioryzacje.

Specyfika przyswajania poje¢ pedagogicznych
Pojecia stanowia fundament systemu wiedzy naukowej i odgrywaja wazna role

w poznaniu naukowym. W pedagogice, ze wzgledu na jej przynalezno$¢ spo-
leczng, istnieje szereg probleméw zwiazanych z wypracowaniem jednoznacz-



Specyfika organizacji pracy nad przyswajaniem przez studentdéw terminologii pedagogicznej 73

nosci definiowania poje¢, uzupelnianiem systemu terminologicznego pedago-
giki zapozyczeniami z jezykéw obcych, synonimia poje¢ pedagogicznych oraz
réznicami w treéci poje¢ stosowanych w dokumentach normatywnych i pra-
cach naukowych.

W podrecznikach czesto mozna spotka¢ sie ze stwierdzeniem: ,to pojecie
trudne do jednoznacznego zdefiniowania, gdyz istnieje wiele jego réznych de-
finicji”. Tego rodzaju poje¢ w pedagogice jest bardzo wiele (nauczanie, wycho-
wanie, edukacja, ksztalcenie i inne). Mozna to wytlumaczy¢ zaleznoscia rozwo-
ju nauk pedagogicznych od zewnetrznych czynnikéw spoleczno-kulturowych.
Proces nauczania-uczenia si¢ to dynamiczny, otwarty system, ktéry nie moze
istnie¢ poza relacjami spolecznymi. Dazenie do podnoszenia efektywnosci jego
spolecznych i osobistych wynikéw jest najwazniejszym warunkiem pojawia-
nia si¢ nowych poje¢ i termindéw oraz stalej aktualizacji tresci juz istniejacych.
Specyfika poje¢ pedagogicznych jest okreslona przez zrédta ich pochodzenia.
Moga one pojawia¢ sie nieintencjonalnie, w sposob spontaniczny, w réznych
rodzajach dzialalno$ci praktycznej, a nastepnie — utrwala¢ sie jako trwaly ele-
ment leksyki jezyka nauki.

Znajomos¢ pojec pedagogicznych, odpowiednikéw terminologicznych oraz
umiejetno$¢ postugiwania sie nimi w mowie stanowi najwazniejszy komponent
gotowosci zawodowej wspolczesnego specjalisty. W toku ksztalcenia studenci
napotykaja szereg probleméw utrudniajacych opanowanie aparatu pojeciowe-
go nauk pedagogicznych. Wsréd nich znajduja sie ,problemy ze zrozumieniem
wypowiedzi wykladowcéw, trudnosci w przygotowaniu notatek z zaje¢, trud-
nosci z przyswojeniem materialu, trudnosci z uczeniem si¢ — problemy z pa-
migcia, mysleniem, zapamietywaniem, trudnosci z sesja egzaminacyjna — ucze-
nie sie do kilku/wielu egzaminéw i zaliczen, lek przed rozmowa z wyktadowca,
unikanie kontaktu z nim” i inne (Klimkowska 2020).

W procesie przygotowania zawodowego studenci musza przyswoic sobie
duza liczbe terminéw zawodowych, i to nie tylko na poziomie ich rozumienia
iinterpretacji, ale takze w celu sSwiadomego stosowania ich w dzialalno$ci prak-
tycznej. Jak zauwaza Wincenty Okon (2003, s. 64) na przykladzie przyswajania
poje¢ dydaktycznych:

Zadaniem studiujacego dydaktyke nie jest bynajmniej zapamietanie definicji tych
poje¢. Daleko wazniejsze jest zrozumienie ich sensu odniesionego do wspodlczesnej
rzeczywistosci dydaktycznej, do spotykanych co dzien faktéw z dziedziny ksztal-
cenia. Ogromnie wazne jest rowniez zrozumienie wzajemnych zwiazkow miedzy
tymi pojeciami. Dopiero uchwycenie sensu poje¢ i zwiazkéw miedzy nimi moze
stanowi¢ przygotowanie do dalszych studiéw w obrebie dydaktyki. A jedli o defini-
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cje chodzi, kazdy studiujacy powinien by¢ w stanie sformutowaé je sobie, co mozna
dopiero uzna¢ za wlasciwy sprawdzian opanowania tych podstawowych pojec.

Nalezy zaznaczy¢, ze glebokie i trwale opanowanie przez studenta terminéw
pedagogicznych przejawia si¢ zazwyczaj w tym, naile potrafi on: przyporzadko-
waé przedmiot lub zjawisko do okreslonej kategorii, pojecia; podporzadkowac
przypadek szczegolowy pod pojecie ogdlne; wyjasni¢ przyczynowo-skutkowe
podstawy wyboru wlasciwego pojecia; stosowad pojecia i koordynowaé dzia-
tania w nowych warunkach; utrzymac¢ przez dluzszy czas poziom opanowania
pojecia oraz inne (Nikitina 2023).

Ksztattowanie pojec jako kategorii logicznej powinno odbywac sie zgodnie
z ich charakterystykami, do ktérych naleza: tre$¢ pojecia, obejmujaca zbiér
istotnych wlasciwosci i cech obiektéw oraz przedmiotdw, ktdre sg przypisywa-
ne danemu pojeciu; zakres pojecia, okreslony zbiorem przedmiotéw lub obiek-
tow objetych danym pojeciem; powiazania i relacje migdzy rozpatrywanym
pojeciem a innymi pojeciami (Elagina i in. 2023).

Czynniki utrudniajace efektywng interioryzacje poje¢ pedagogicznych
w realnym procesie dydaktycznym

Dysonans ,teoria pedagogiczna — praktyka edukacyjna”

Problem interakcji miedzy teorig a praktyka edukacyjna jest przedmiotem ba-
dan w pracach wielu zagranicznych naukowcéw, ktérzy opisali rézne modele
tej interakcji (Biggs 1976) oraz jej charakter paradygmatyczny (Korthagen i in.
2006), wyodrebnili czynniki wewnetrzne i zewnetrzne sprzyjajace ksztalto-
waniu si¢ tezaurusu pedagogicznego, zidentyfikowali niektére przyczyny dy-
stansowania si¢ praktyki edukacyjnej od teorii oraz zaproponowali strategie
wzmacniania ich wspéldzialania (Shaw 1981; Cheng i in. 2010; Higgs 2013).

Zakl6cenie jednosci teorii i praktyki prowadzi do negatywnych konsekwen-
cji. Po pierwsze, do odrebnego rozwoju obu fenomenoéw. Po drugie, do odcigcia
fundamentalnej wiedzy pedagogicznej od realnych problemoéw praktyki. Taki
stan rzeczy uniemozliwia harmonijny rozwdj nauk pedagogicznych i okres-
lenie ich mozliwoéci w zakresie podnoszenia efektywnosci ksztalcenia. W tym
kontek$cie niezwykle istotny jest aspekt wspoldzialania teorii i praktyki edu-
kacyjnej, w ktérym teoria pedagogiczna dostarcza koniecznej, terminowej od-
powiedzi na zapotrzebowanie praktyki, podczas gdy praktyka z kolei stanowi
podstawe i Zrédlo wiedzy teoretyczne;j.
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Aktualizacja terminologii pedagogicznej poprzez wzajemne wzbogacanie
si¢ teorii i praktyki niewatpliwie wplynie zar6wno na tre$¢, jak i praktyczne
aspekty przygotowania nauczycieli, zdolnych sprosta¢ wymogom wspodlczes-
nej rzeczywistosci pedagogicznej. Pojawianie si¢ nowych pojec i ich utrwale-
nie w teorii dzieki praktyce edukacyjnej bedzie sprzyja¢ odnowie tezaurusa
pedagogicznego, a takze konkretyzacji i precyzacji istniejacych juz poje¢. Taka
sytuacja wymaga krytycznego podejécia ze strony studentéw do uczenia si¢
poje¢ pedagogicznych, zestawiania definicji réznych autoréw, analizy istotnych
charakterystyk pojecia oraz okreslania jego miejsca w systemie innych poje¢,
a takze oceny merytorycznych zmian w rozumieniu pojecia z uwzglednieniem
zmieniajacej sie sytuacji spoleczno-kulturowej. Ztozonos¢ przyswajania pojeé
pedagogicznych wynika réwniez z braku mozliwo$ci natychmiastowego zasto-
sowania i weryfikacji poje¢ w autentycznych sytuacjach szkolnych.

Powierzchowna praca z tekstem zrodtowym

Ksztaltowanie umiejetnosci pracy z informacja jest jednym z zadan ksztalcenia
w szkole wyzszej. Czytanie tekstow naukowych przez studentéw pozwala im
uzyskaé informacje oryginalna, nieprzetworzona i wiarygodna. Kluczowe zna-
czenie ma tutaj krytyczna analiza i ocena tekstu z naukowego punktu widzenia.
Teksty tego typu zawieraja terminologie zawodowa, nie zawsze zrozumiala dla
studenta (np. wyrazy obcego pochodzenia, terminy specjalistyczne z danej dzie-
dziny), dlatego podczas lektury nalezy korzysta¢ ze stownikéw, encyklopedii,
a takze z systemdéw wyszukiwawczych w Internecie, stownikéw online i innych.
Jak juz wcze$niej zauwazono, brak jednoznacznosci w podejsciach do defi-
niowania terminéw pedagogicznych nie zawsze pozwala studentom na okresle-
nie prostych zwigzkéw przyczynowo-skutkowych miedzy analizowanymi po-
jeciami. Trudne dla studentéw jest takze powigzanie nowej treéci z wezeéniej
zdobyta wiedza, usystematyzowanie materiatu i wykorzystanie go w kolejnych
etapach nauki. Tak wiec trudnosci w interpretacji i krytycznej analizie tekstow
naukowych prowadza do mechanicznego zapamietywania definicji.

Przecigzenie terminologiczne i ,,pozornos$¢” rozumienia

Biorac pod uwage fakt, ze wszyscy studenci uczeszczali do szkoly, w mniejszym
lub wigkszym stopniu wiekszos¢ omawianych poje¢ pedagogicznych oraz ich
znaczenie jest im znana. Jednakze napotykaja oni trudnosci ze sformulowa-
niem definicji terminu, ze zrozumieniem relacji rodzaj-gatunek miedzy termi-
nami oraz z budowaniem tezaurusa.
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Cecha charakterystyczna terminologii pedagogicznej jest jej wariantyw-
nos¢, gdy do oznaczenia danego pojecia obok terminu podstawowego uzywa
sie takze innych jednostek leksykalnych. Na przyklad méwiac o ,pedagogu”
mozna mie¢ na mysli rézne rodzaje dzialalnosci pedagogicznej — dzialalnos$¢
nauczyciela, wychowawcy, mentora lub wyktadowcy. Tego rodzaju przyktadéw
w literaturze pedagogicznej jest bardzo duzo.

Z powodu wieloznacznosci terminéw pedagogicznych aktualizuje sie pro-
blem ich precyzowania. Autorzy daza do skonkretyzowania danego pojecia,
jednak te proby nie pozwalaja na przezwycigzenie wieloznacznosci, a jedynie
poglebiaja problem, rodzac nowe definicje. U studentéw powstaje iluzoryczne
poczucie zrozumienia poje¢ pedagogicznych, przy jednoczesnym braku umie-
jetnosci ich operacjonalizacji, wyjasnienia, podania przykladéw czy uzycia
w nowym kontekscie.

Wprowadzenie jednego nowego terminu do tezaurusa pedagogicznego pro-
wadzi do uformowania si¢ okre$lonej przestrzeni terminologicznej i znaczenio-
wej, a w konsekwencji do pojawienia si¢ kilku nowych terminéw. W szczegol-
noéci termin ,nauczanie zdalne” calkowicie zmienia charakter interakcji miedzy
podmiotami procesu edukacyjnego, logike jego organizacji i tym samym wply-
wa na rozumienie istoty zjawiska pedagogicznego lezacego u podstaw terminu
ynauczanie”. W zwigzku z tym niezwykle istotna jest konkretna okreslonos¢
terminologiczna podstawowych kategorii pedagogiki, ktéra pozwala podczas
definiowania nowych poje¢ pozostawaé na gruncie fundamentalnych zatozen
(Neudakh i in. 2022).

Niski poziom refleksji metapoznawczej i metajezykowe;j

Proces przyswajania wiedzy stanowi centralne ogniwo dziatalno$ci dydaktycz-
nej studentow w szkole wyzszej, a gléwnym zadaniem ksztalcenia jest stwo-
rzenie niezbednych warunkéw do efektywnego przyswojenia przez studentéw
informacji edukacyjnych oraz wysokiej jakosci opanowania odpowiednich
sprawnosci i umiejetnosci. Jako kryterium jakoéci przyswojonego materiatu na-
ukowego badacze uznaja stopien $wiadomosci przyswojenia oraz uformowania
umiejetnosci zastosowania zdobytej wiedzy do rozwigzywania standardowych
i niestandardowych zadan przez studentéw, zgodnie z wymaganiami programéw
nauczania poszczegdlnych przedmiotéw. Szczegdlng uwage w przygotowaniu
przyszlych nauczycieli po$wieca sie przyswajaniu terminologii pedagogicznej.
Brak swiadomo$ci procesu wlasnego uczenia si¢ oraz niedostateczna reflek-
sja nad samym jezykiem pedagogiki prowadza do tego, ze studenci, odtwarzajac
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zdobyte informacje, napotykaja trudnosci, np.: z oznaczeniem pojecia wlasci-
wym terminem, wyjasnieniem jego istoty i tresci, okresleniem jego struktury;
z wyodrebnieniem wszystkich cech pojecia, ustaleniem zwiazku pojecia z inny-
mi pojeciami pedagogicznymi; z operowaniem jednoczesnie kilkoma pojecia-
mi lub pojeciami z dyscyplin pokrewnych.

W celu przezwyciezenia wskazanych trudnosci niezbedna jest celowa praca
wykladowcy nad zapewnieniem przyswojenia przez studentéw terminologii
pedagogicznej. W $wiadomosci studentéw konkretne pojecia pedagogiczne
powinny by¢ powigzane z wykonywaniem okreslonych dziatan. Przyswojone
pojecia, oderwane od dzialalno$ci, traca swoja moc jako bodzce uczenia sig, na-
rzedzia poznania i dzialalno$ci praktycznej. Dlatego tez dzialalno$¢ wyktadow-
cy na zajeciach dydaktycznych, ukierunkowana na zapewnienie opanowania
przez studentéw terminéw pedagogicznych, zaklada nastepujace czynnosci:
ustalenie pojecia, ukazanie jego genezy, okreslenie podstawowej tresci pojecia,
wskazanie obszaru i granic jego stosowania, doprecyzowanie tresci, skorelowa-
nie z praktyczng rzeczywistoscia.

Organizacja pracy nad przyswajaniem przez studentow terminologii
pedagogicznej

Organizacja pracy nad przyswajaniem przez studentéw terminologii pedago-
gicznej opiera si¢ na nastepujacych zasadach:

« Poniewaz tre$¢ ksztalcenia jest formowana na podstawie wiedzy nauko-
wej, terminy, ktorych uczg sie studenci, nalezy przedstawia¢ w rozwoju,
a ich definicje powinny odzwierciedla¢ wspdlczesne osiggniecia w roz-
woju nauk pedagogicznych.

« Dzialalnos¢ studentéw w procesie ksztalcenia powinna mie¢ charakter
systemowy: nalezy zapewni¢ opanowanie znajomosci terminéw, ksztal-
towanie umiejetnosci przyporzadkowania ich do grupy terminologicz-
nej, podania definicji terminu, zrozumienia relacji rodzaj-gatunek mie-
dzy terminami, budowania tezaurusa itp.

« Na zajeciach dydaktycznych niezbedne jest stworzenie warunkdéw
do tego, aby nauczy¢ studenta — droga logicznie budowanych rozumo-
wan opartych na wyodrebnianiu istotnych charakterystyk przyswaja-
nych poje¢ — samodzielnego rozstrzygania kwestii zwiazanych ze zrozu-
mieniem, interpretacjq i zapamig¢tywaniem nowych termindéw.
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« Dobor form i metod interakeji dydaktycznej nalezy dokonywac z uwzgled-
nieniem optymalnej informatywnodci treci, jej zlozonosci i przydatnosci
dla studentéw. Determinuje to konieczno$¢ organizowania wspélnej dzia-
talnos$ci w ramach jednolitego systemu wartosci opartego na wzajemnym
szacunku i kolegialnej dyskusji nad kwestiami pojawiajacymi si¢ w toku
studiowania przedmiotu.

« Trwalo$¢ przyswojenia przez studentéw terminologii pedagogicznej
jest zapewniana takze w trakcie studiowania metodyk nauczania po-
szczegdlnych przedmiotdw, jak réwniez w procesie réznych rodzajow
praktyk.

Merytoryczne projektowanie i realizacje pracy studentéw z terminologia

i aparatem pojeciowym pedagogiki nalezy prowadzi¢ w sposéb komplekso-
wy i etapowy: od wstepnego zapoznania si¢ z pojeciem, przez prace nad utrwa-
leniem jego przyswojenia, az po kontrole i oceng, a takze mozliwosci odtworze-
nia przyswojonego pojecia po uplywie okreslonego czasu (rysunek 1). W tym
celu wykorzystuje si¢ réznorodne zadania, metody i $rodki.

powtdrzenie

A z odroczonym
weryfikacja efektem
iocena

zastosowanie uzyskanych

A w trakcie rezultatéw
przyswojenie zadan
A zintegrowane praktycznych
przyswojenie
A wstepne
utrwalenie
ustalenie
pojecia

Rysunek 1. Etapy pracy nad przyswajaniem przez studentéw nowych terminéw

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Poniewaz warunkiem koniecznym ksztaltowania pojec jest ich zastosowa-
nie w dzialalno$ci praktycznej, w procesie dydaktycznym studentom mozna
proponowac zadania polegajace na: formulowaniu definicji pojecia; rozumie-
niu istoty poje¢ gatunkowych wchodzacych w sklad jego definicji; rozpozna-
waniu obiektéw nalezacych do zakresu pojecia; opracowywaniu schematéw
klasyfikacyjnych, tabel podsumowujacych, modeli; stosowaniu poje¢ w réz-
nych sytuacjach; okre$laniu miejsca danego pojecia w systemie innych poje¢;
ustalaniu powigzan i relacji badanego pojecia z innymi pojeciami (Elagina
iin.2023).

W toku pracy nad aparatem pojeciowym pedagogiki mozna réwniez wyko-
rzystywa¢ takie zadania, jak: wyodrebnianie (wyszukiwanie) poje¢ w tekscie,
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definiowanie pojeé (opracowywanie definicji pojeé), opracowywanie tezau-
rusa dotyczacego problemu, krzyzéwek, ,alfabetu”, loterii terminologicznej;
dyktando terminologiczne; graficzne przedstawienie pojecia; rozwiazywanie
przypadkéw pedagogicznych (case-study), kontekstualizujacych pojecia, ¢wi-
czenia metajezykowe i metapoznawcze (np. tworzenie map pojeé, portfolio ter-
minologicznego, pisemna refleksja) i inne.

Znaczaca praca studentéw z terminami pedagogicznymi pomaga im glebiej
wnikna¢ w obszar wiedzy pedagogicznej, wykroczy¢ poza codzienny poziom
realizacji dziatalnosci edukacyjno-jezykowej, zapobiec sytuacjom znieksztalca-
nia sensu w komunikacji zawodowej. Nauczanie studentéw podczas zaje¢ dy-
daktycznych pracy z terminologia ma ogromne znaczenie, poniewaz, z jednej
strony, pozwala im przyswoi¢ zdobyta wiedzg, z drugiej za$ — opanowuja oni
sposoby pracy z pojeciami, ktore nastepnie beda mogli zastosowa¢ w dziatalno-
$ci praktycznej z uczniami.

Do oceny jako$ci przyswojenia poje¢ przez studentéw niezbedna jest zna-
jomo$¢ kryteriow, na podstawie ktérych mozna wnioskowac o efektywnosci
przeprowadzonej pracy. Wychodzac z analizy istoty procesu ksztattowania po-
jecia i jego gléwnych charakterystyk jako kategorii logicznej, za podstawowe
kryteria przyswojenia pojecia mozna uzna¢ nastepujace: pelnie przyswojenia
tresci pojecia; stopien przyswojenia zakresu pojecia bedacy miarg jego uogol-
nienia; pelnie przyswojenia powigzan i relacji danego pojecia z innymi. Wskaza-
ne kryteria s3 podstawowe, jednak nie wyczerpuja one catego zbioru kryteriéw
przyswojenia pojeé. Istotne jest, aby studenci potrafili poprawnie wykorzy-
stywaé przyswojone pojecia podczas studiowania przedmiotéw pokrewnych,
w okresie praktyk pedagogicznych, przy pisaniu referatéw, prac semestralnych,
dyplomowych oraz w pézniejszej dzialalnosci zawodowej.

Podsumowanie

Celowo, systemowo i sekwencyjnie zorganizowana praca nad przyswajaniem
przez studentéw poje¢ pedagogicznych od pierwszych etapéw ksztalcenia
w szkole wyzszej pozwala ksztaltowaé u przysztych nauczycieli potrzebe po-
prawnego i nalezytego postugiwania sie terminologia zawodowa, stanowiaca
integralny skladnik ich kompetencji terminologicznych. Ksztaltowanie u stu-
dentéw calo$ciowego wyobrazenia o terminologii pedagogicznej i ogdlnie
o zasadach poznania naukowego pozwoli w znacznym stopniu zoptymalizowaé
proces ksztalcenia.
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STRESZCZENIE

W artykule przedstawiono wyniki badan nad problematyka przyswajania przez stu-
dentéw terminologii pedagogicznej. Celem artykulu jest rozpatrzenie procesualnego
i tre$ciowego aspektu przyswajania poje¢ pedagogicznych, a takze czynnikéw utrudnia-
jacychich efektywna interioryzacje. Ukazano specyfike przyswajania poje¢ pedagogicz-
nych, zwigzana z wypracowaniem jednoznacznoéci ich definiowania, uzupelnianiem
systemu terminologicznego pedagogiki zapozyczeniami z jezykéw obcych, synonimia
poje¢ pedagogicznych oraz réznicami w tresci poje¢ stosowanych w dokumentach
normatywnych i pracach naukowych. Zidentyfikowano i scharakteryzowano czynniki
utrudniajace w realnym procesie dydaktycznym efektywng interioryzacje poje¢ peda-
gogicznych: dysonans ,teoria pedagogiczna — praktyka edukacyjna’, powierzchowna
prace z tekstem zrédfowym, przecigzenie terminologiczne i ,pozorno$¢” rozumienia,
niski poziom refleksji metapoznawczej i metajezykowej. Przedstawiono organizacyjne
aspekty pracy nad przyswajaniem przez studentéw terminologii pedagogicznej: wska-
zano zasady, etapy, zadania, metody i $rodki. Ustalono, ze celowo, systemowo i sekwen-
cyjnie zorganizowana praca nad przyswajaniem przez studentéw poje¢ pedagogicznych
od pierwszych etapéw ksztalcenia w szkole wyzszej pozwala im glebiej wniknaé w ob-
szar wiedzy pedagogicznej, wykroczy¢ poza codzienny poziom realizacji dzialalno$ci
edukacyjno-jezykowej, zapobiec sytuacjom znieksztalcania sensu w komunikacji zawo-
dowej, co w konsekwencji prowadzi do podniesienia jakosci ksztalcenia.

SEOWA KLUCZOWE: pojecie, czynnik, przyswajanie, student, interioryzacja, termi-
nologia pedagogiczna

SUMMARY

The article presents the results of a study on the issue of students’ acquisition
of pedagogical terminology. The aim of the article is to examine the procedural
and substantive aspects of acquiring pedagogical concepts, as well as the factors
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hindering their effective internalization. It was revealed that the specificity of
acquiring pedagogical concepts is related to the development of unambiguous
definitions, the supplementation of pedagogy’s terminological system with foreign
borrowings, the synonymy of pedagogical concepts, and differences in the content
of concepts used in normative documents and scientific works. Factors hindering
the effective internalization of pedagogical concepts in the real teaching process were
identified and characterized: the dissonance of “pedagogical theory — educational
practice”, superficial work with source texts, terminological overload and “illusory”
understanding, and a low level of metacognitive and metalinguistic reflection. The
organizational aspects of work on students’ acquisition of pedagogical terminology
were presented: the principles, stages, tasks, methods, and means were indicated.
It was established that purposefully, systematically, and sequentially organized
work on the acquisition of pedagogical concepts by students from the first stages of
higher education allows them to gain a more profound insight into the domain
of pedagogical knowledge, move beyond the everyday level of educational and speech
activity, prevent situations of meaning distortion in professional communication,
and, consequently, leads to an enhancement in the quality of education.

KEYWORDS: concept, factor, acquisition, student, internalization, pedagogical ter-
minology
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