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VWprowadzenie

Truizmem jest twierdzenie, ze polska edukacja jest w kryzysie. Od kil-
kunastu lat méwia o tym zaréwno naukowcy, jak i nauczyciele praktycy,
na szkole narzekaja i uczniowie, i ich rodzice, martwig sie dziennikarze.
Nie moze to dziwi¢. Funkcjonujacy do dzi§ model edukacji powstal
przeciez kilka wiekéw temu w zupelnie innych warunkach spolecznych,
ekonomicznych i kulturowych. Przez kilkaset lat system edukacji byt
funkcjonalny i spelnial zadania, do ktérych zostat stworzony; przez caty
ten czas istniejaca edukacje uznawano za wazng i potrzebna, jej efekty
oceniano wysoko, a nauke szkolng traktowano jako obszar kluczowy
dla rozwoju spolecznego. Dorosta czeé¢ spoleczenstwa wierzyla w moc
szkoly i byla przekonana, ze przekazuje ona uczniom niezbedna wiedze
i ksztaltuje umiejetnosci wystarczajace cztowiekowi do funkcjonowania
w spoleczenstwie. Dzi$ jest inaczej. Coraz wigcej os6b ma poczucie, ze
cho¢ spedzili w szkole wiele lat zycia, nie zostali przygotowani do doro-
slosciisamodzielnosci, coraz czesciej szkola traktowana jest jako instytu-
cja niewydolna, a nawet niepotrzebna. Coraz wiecej dzieci nie lubi szkoly
i stara si¢ od niej uciec.

Co w tej sytuacji mozna zrobi¢? Jak sprawi¢, by szkota znéw stala sie
miejscem waznym i potrzebnym? Jakiej edukacji potrzebuje wspdlczes-
ny cztowiek?

Uwazam, ze kryzys instytucji szkoly jest podstawowa przyczyna upo-
wszechnienia homeschoolingu, czyli edukacji domowej, ktéra w Polsce
z roku na rok zyskuje coraz wigksza popularnoé¢. Fundacja Edukacji Do-
mowej dziata w Polsce juz od 7 lat. Powstata z inicjatywy rodzicéw i szkot
zaangazowanych w edukacje domowa, jest organizacjq pozarzadows zaj-
mujacy si¢ obszarem spelniania obowiazku szkolnego poza szkola, czyli
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wlasnie edukacja domowa. Swoimi dzialaniami obejmuje cala Polske, wspiera
irozwija ten rodzaj edukacji.

Wedlug statystyk w 2021 r. w tym trybie uczylo si¢ 19 947 dzieci i mlodzie-
zy, w 2022 — 31 770, w 2023 - 42 329, a w roku szkolnym 2024/2025 takich
osob jest az 57 798"

Edukacja domowa to innowacyjny sposob nauki, ktéry dajac dziecku pelng
swobode, zapewnia jednoczesnie jego indywidualny rozwéj. Edukacja domo-
wa stwarza przestrzen dla rozwijania zainteresowan i pasji. Rodzice stajac si¢
nauczycielami swoich dzieci, prowadza je przez fascynujacy $wiat wiedzy. Przy
czym zaklada sig, ze aby inspirowa¢ do nauki i rozwoju nie trzeba posiadaé spe-
cjalnego wyksztalcenia pedagogicznego. Starsze dzieci samodzielnie zgtebiaja
tajniki nauki, rozwijajac si¢ w tempie, ktére im odpowiada.

Oczekiwania wspoétczesnych uczniéw wobec szkoty

Dzisiejsi uczniowie nie znaja $wiata bez komputera i Internetu, ich mozgi
uksztaltowane zostaly przez nieograniczony dostep do nowych technologii,
z ktérych chca i potrafig korzystaé. Tymczasem ani szkola jako instytucja, ani
pracujacy w szkole nauczyciele nie sa przygotowani do uczenia takich oséb.
Poglebia sie przepas¢ miedzy szkola a codziennym zyciem uczniéw, a dalsze
ignorowanie przez system edukacji glebokich zmian otaczajacego swiata jedy-
nie utrwala skansenowy charakter szkoly i czyni z niej instytucje coraz bardziej
niewydolna i niepotrzebng. Na podstawie analizy literatury przedmiotu i wlas-
nych obserwacji zakladam, ze uczeszczajace obecnie do szkoly pokolenie mlo-
dych Polakow posiada cechy wyraznie odrézniajace je od poprzednich genera-
cji. Aby precyzyjnie okresli¢ te roznice scharakteryzuje najpierw wczesniejsze,
opisane w literaturze pokolenie Y, zwane tez pokoleniem milenialséw, Screena-
gers lub Peter Pan Generation. Przyjmuje definicje pokolenia zaproponowang
przez Helmuta Griese (2008, s. 80), ktory nazywa pokoleniem sume wszyst-
kich nalezacych do danego kregu kulturowego oséb w mniej wigcej réownym
wieku, ktore na podstawie wspolnej sytuacji historyczno-spotecznej wykazuja
podobieristwo postaw, motywacji, nastawien i systeméw wartosci.

Pokolenie milenialséw tworza osoby urodzone w latach 1984-1994, ktore
dzi$, czyli na poczatku XXI w., wkraczaja w dorostos¢. Modelowy reprezentant
generacji Y to czlowiek, ktory do zycia podchodzi bardzo racjonalnie, ma upo-

' https://domowa.edu.pl/.
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rzadkowane preferencje, a podejmujac decyzje kieruje sie chlodng kalkulacja.
Niesie to za sobg liczne konsekwencje uwidaczniajace sie w jego zyciu prywat-
nym i zawodowym. ,Igreki” nieustannie szukaja dla siebie ,lepszego miejsca’,
oceniajac je zaréwno przez pryzmat pieniedzy (wynagrodzenia materialnego),
jak i samopoczucia czy mozliwosci samorealizacji. Stymulatorami sa dla nich
przede wszystkim przekazy medialne, w tym gry komputerowe, na ktérych
pokolenie to w duzej mierze zostalo wychowane. Zaklada si¢ rowniez, ze za
sprawg kontaktu z grami komputerowymi ,Igreki” oczekuja regularnej i czestej
informacji zwrotnej na temat jakosci tego, czym aktualnie si¢ zajmuja.

Socjologowie wyrédzniaja kilkanascie cech przypisywanych przedstawi-
cielom tego pokolenia. Wsréd nich sa m.in. wysoka elastycznos¢, niska lojal-
no$¢ wobec pracodawcy, nastawienie na prace w zespole oraz pewnos$¢ sie-
bie zbudowana na bazie silnego poczucia wlasnej wartosci (Wrzesier 2009).
Przedstawicielom generacji Y przypisywane sa czesto cechy modelu cztowieka
jakim jest homo economicus. Ludzie tacy kieruja si¢ w zyciu chlodng kalkulacja
wlasnego interesu. Kazda sytuacje potrafia przeliczy¢ na zyski lub straty. Daza
do maksymalizowania wlasnych korzysci, nie zwazajac przy tym na innych lu-
dzi, ktérych traktuja jak towar. Homo economicus to jednostka przedsiebiorcza,
aktywna, dynamiczna, dzialajaca zgodnie z prawami rynku i akceptujaca je.
Charakteryzuje sie ona mentalnoscia indywidualistyczng i umiejetnoscia kon-
kurowania o pozycje na rynku, umie walczy¢ o wlasne interesy nawet kosztem
innych. Skutkuje to upowszechnianiem kultury cynizmu, obojetnoéci, mani-
pulacji.

Dla nauczycieli z pokolenia X juz edukacja pokolenia Y byla trudna, a ge-
neracja Alfa, ludzie urodzeni po 2010 r., zapelniajaca dzi$ polskie szkoly, jest
jeszcze bardziej zaangazowana technologiczne i zupelnie zagubiona w realnym
$wiecie. Nauczyciele méwia o swoich uczniach, ze nie rozumieja otaczajace-
go ich $wiata, Ze sg ignorantami, zainteresowanymi wylacznie konsumpcja. Ta
ocena jest mocno krytyczna i by¢ moze niesprawiedliwa. Uwazam, ze charak-
teryzujac generacje Alfa wskazaé trzeba zaréwno te jej cechy, ktore sprawiaja
trudnosci w szkolnym funkcjonowaniu, jak i potencjal tkwigcy we wspolczes-
nych uczniach.

Zacznijmy od trudno$ci. Wéréd uczniéw obserwujemy dzis:
brak zaangazowania w szkolne aktywnosci;
postawy roszczeniowe;
brak cierpliwosci;
niska etyke pracy;
brak zainteresowan;
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kwestionowanie autorytetow;
brak kultury uczenia sie;
brak kompetencji spotecznych;

o ® N

deficyt uwagi;
10. wszechobecna praktyke plagiatowania.

Takie zachowania i postawy ucznidw, co zrozumiale, budza sprzeciw nauczy-
cieli. Walka z nimi nie przynosi jednak rezultatéw, nie wynikaja one bowiem
z ich zlej woli, tylko z wplywu, jaki wywarly na nich media i nowe technologie.
Jedynym sposobem, by pokolenie Alfa polubilo szkole i uznato edukacje szkol-
na za przydatng, jest zmiana modelu edukacji postulowana przez wielu wspét-
czesnych badaczy. Planujac takie zmiany, warto uwzgledni¢ potencjal tkwiacy
w pokoleniu Alfa.

Mtode pokolenie domaga sie dzi§ wolnosci wyboru. To gtéwna cecha jego
nawykow medialnych, cecha, ktéra powinna zmieni¢ znany nam system edu-
kacyjny. Pokolenie Alfa ma na wyciagniecie reki dostep do niemal calej wie-
dzy zgromadzonej na $wiecie. W ich przypadku nauczanie powinno odbywac
sie wtedy, kiedy chcg, i tam, gdzie chca. Konieczno$¢ uczeszczania na lekcje
w okreslonym czasie i miejscu, gdzie s skazani na bycie biernymi odbiorcami,
wydaje si¢ anachronizmem.

Réwniez inna cecha pokolenia sieci, jaka jest kastomizacja, czyli dopasowy-
wanie wszystkiego do wlasnych potrzeb, wynika ze stalej obecnosci wich zyciu
technologii cyfrowych.

Producenci programéw i aplikacji komputerowych przyzwyczaili nas, ze mozemy
samodzielnie projektowa¢ wyglad stron internetowych. Ustalamy, jakie programy
telewizyjne pokazuja si¢ na ekranie naszego komputera, w ktérym miejscu ma by¢
zakladka z dostepem do naszych zasobéw, tworzymy projekty prezentacji z gamy
szablonéw proponowanych przez twércéw. | ... ] Internet sprawil, ze zaczynamy
dopasowywac do swoich potrzeb wyglad nie tylko naszej strony, ale tez bloga czy
profilu na portalach spolecznosciowych (Kolodziejczyk, Polak 2011, s. 42-43).

Uksztattowani w takich warunkach uczniowie zaczynaja domaga¢ si¢ mozli-
wosci dopasowania elementéw szkolnej edukacji do wlasnych potrzeb. Oczywi-
$cie polska szkota takich warunkéw nie tworzy. Ciagle ma ona charakter masowy,
organizowana jest wedle zasady: w tym samym czasie, w jednakowym tempie,
wszyscy ucza sie tego samego. Taka edukacja nie zainteresuje przedstawicieli po-
kolenia Alfa, nie lubi ono szkoly i czesto sprawia w niej wiele klopotow.

Dzigki intensywnym kontaktom z mediami dzisiejsza mlodziez jest bardziej
krytyczna, potrafi szybko i skutecznie wyszukiwaé informacje, lubi prace z ma-
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teriatami graficznymi, ma lepsza wyobraznie przestrzenng. Tym niewatpliwym
korzysciom z kontaktéw z nowymi technologiami towarzyszy gorszy rozwdj
innych struktur mézgowych. Wspoélczesna mlodziez ma znacznie stabiej rozwi-
niete kompetencje spoleczne: empati¢ oraz umiejetno$¢ nawigzywania i utrzy-
mywania kontaktow z ludzmi.

Najwyzszy czas u$wiadomi¢ sobie, ze skoro dzi§ uczniowie w szkole nie s3
w stanie i nie musza nauczy¢ si¢ wszystkiego, to koniecznie powinni opanowa¢
umiejetno$¢ dokonywania wyboréw, umiejetnos¢, ktorej szkola nie po$wieca
zadnej uwagi. Wazne jest poza tym innowacyjne myslenie, samodzielne rozwia-
zywanie probleméw, tworcze korzystanie z nowych technologii, umiejetnos¢
docierania do potrzebnych informacji, umiejetno$¢ wspolpracy z innymi. Te
potrzebne wspolczesnemu pracownikowi kompetencje, ktérych nie rozwija
testocentryczna szkola, okresli¢ mozna jako kompetencje komunikacyjne i in-
terpersonalne.

Na lekcjach ¢wiczone sg gtéwnie te zagadnienia i umiejetnodci, ktére poddaja sie
prostemu testowaniu: A, B lub C. Wszystko, co niewymierne, a wiec trudno mie-
rzalne, znika z pola widzenia. Kryterium przydatno$ci przegrywa z kryterium mie-
rzalnosci i poréwnywalnosci (Zyliiska 2011, s. 88).

Tradycyjny model szkoly jest tak mocno zakorzeniony w $wiadomosci spo-
lecznej, ze stworzenie dla niego jakiej$ alternatywy nie jest sprawg tatwa. Na-
uka szkolna stanowi dzis jeden z wazniejszych elementéw biografii czlowieka,
akazdy obywatel naszego kraju uczestniczy w obowiazkowej edukacji do 18. ro-
ku zycia. W panstwach zachodnich dzieci i mlodziez coraz wigcej czasu spe-
dzaja w szkole, ktdra stala sie oczywista $ciezka wchodzenia w spoleczenstwo.
Utrwalone w $wiadomosci zbiorowej szczeg6lne miejsce szkoly w zyciu kaz-
dego czlowieka sprawia, ze niezbyt chetnie przyjmowane sa proby dokony-
wania zmian w funkcjonowaniu tej instytucji. Maria Czerepaniak-Walczak
moéwi wrecz o ,gramatyce szkoly”, ktéra przejawia sie¢ w trwalych i odpornych
na wplywy zewnetrzne zasadach i strukturach organizujacych jej prace (np. po-
dzial wiedzy na przedmioty nauczania, system klasowo-lekcyjny, harmonogram
dnia i roku szkolnego). Sa one zakorzenione w odleglej przesztosci i tak mocno
uwewnetrznione, ze nie wzbudzaja zadnej refleksji ani potrzeby ich uzasadnie-
nia, a co za tym idzie — potrzeby dokonywania zmian. ,Obrazy szkoly, postaci
jej symbolicznych i materialnych elementéw sa niemal tak samo dziedziczone
jak rodzimy jezyk” (Czerepaniak-Walczak 2020, s. 16).

Jednak coraz widoczniejsza niefunkcjonalno$¢ tego modelu w cyfrowym
$wiecie — predzej czy pozniej — wymusi radykalne zmiany. Konieczne i nieunik-
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nione wydaje si¢ przekierowanie edukacji z dziewigtnastowiecznego myslenia
w kategoriach przekazywania informacji — na nauke rozumienia $wiata. Szkota
wymaga dzi$ odej$cia od modelu ksztalcenia, ktéry mozna okresli¢ jako adapta-
cyjno-erudycyjny, i ktérego uzewnetrznieniem jest dyscyplina i testy. Wazna
a zaniedbang funkcja szkoly jest funkcja emancypacyjna, ktéra mozna realizo-
waé w szkole rozwijajacej myslenie, uczacej wspoéldzialania, wykorzystujacej
ciekawo$¢ ucznidw. Potrzebna jest edukacja szkolna, dzigki ktorej kolejne po-
kolenia zostana wlaczone w kulture i cywilizacje; edukacja, w ktorej jest miejsce
na poznawanie $wiata, interpretowanie go, odkrywanie znaczen, wzmacnianie
ciekawosci, wyzwalanie kreatywno$ci.

Co powoduije, ze dzieci nie lubig szkoty

Nuda

Juz Platon uwazal, Ze edukacja powinna by¢ przyjemna i wynika¢ z natural-
nej ciekawosci cztowieka. Dzi$ psychologowie i pedagodzy przypominaja, ze
wiekszos¢ dzieci przed rozpoczeciem standardowej edukacji jest zaintereso-
wana szkol i chce si¢ uczy¢. Jednak juz pierwsze lata dos$wiadczen szkolnych
zabijaja w nich to naturalne zainteresowanie $wiatem, a wiec i zainteresowanie
szkola. Wiedza tutaj przekazywana to gléwnie tzw. wiedza zimna, zamknieta,
podana w postaci gotowej do zapamigtania. Pytania zadawane uczniom przez
nauczyciela s gléwnie pytaniami zamknietymi, na ktoére jest tylko jedna po-
prawna odpowiedz. System edukacyjny nastawiony jest gtéwnie na realizacje
programu nauczania. Wszystkie sytuacje czy reakcje ucznia, ktére moga ,za-
kléci¢” ten proces, np. zadawanie przez uczniéw pytan, wyrazanie przez nich
wlasnych opinii — zwykle przyjmowane s3 przez nauczycieli niechetnie, ponie-
waz przeszkadzaja w realizacji programu. Nawet jesli dzigki takim pytaniom czy
opiniom nastepuje rozwdj osobowosci mtodych ludzi, to i tak szkota traktuje
je jako utrudnienie w procesie wychowawczo-dydaktycznym. Nauka szkolna
organizowana jest w sposob sztywny i powazny, pozbawia si¢ ja elementéw za-
bawy, zartu, oryginalno$ci, zywiolowosci i radosci.

Trzeba pamieta¢ tez o tym, ze dzieci maja rézne zainteresowania, rézne
zdolnodci, rozne pasje. Tymczasem tradycyjna szkola nie daje uczniom mozli-
wosci decydowania o tym, jakie cele edukacji chca realizowad. Wszyscy, nieza-
leznie od zainteresowan czy zdolnosci, realizujq taki sam program. Obowiazuja
jednakowe dla wszystkich wymagania edukacyjne — kazdy uczen, bez wzgledu
na indywidualne cechy, musi spelni¢ te same oczekiwania. Lekcje sa do sie-
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bie bardzo podobne: uczniowie siedza w tawkach, nauczyciel prowadzac wy-
ktad przekazuje wiedze obowiazujaca na danym etapie nauczania, a nastepnie
sprawdza jej przyswojenie przez uczniéw. Na lekcjach nie ma miejsca na budze-
nie zainteresowan uczniéw, na motywowanie ich do pracy, na rozpoznawanie
ich mozliwosci i zdolnosci.

Od dawna wiadomo, ze najlepszym sposobem zachecenia uczniéw do na-
uki sa ciekawe lekcje, ktére organizuje dla nich zaangazowany w swoja prace
nauczyciel.

Biernos¢

Tradycyjny system edukacji oparty byl na jednokierunkowym przekazywaniu
wiedzy. Nauczyciel pelnil w nim funkcje medrca, ktéry podawat informacje,
arola uczniéw polegala na wiernym ich zapamigtaniu, a nastgpnie odtworzeniu
na sprawdzianie czy egzaminie. Przez lata, w edukacji, nauczyciel pelnil funk-
cje aktywnego nadawcy, uczen zas byl biernym odbiorca. Dzi$ taka edukacja
zostala przez mlodziez odrzucona. Oczekuje ona interaktywnej komunikacji,
takiej jaka oferuje Internet. Nauczanie powinno by¢ skoncentrowane na uczniu
i dopasowane do jego potrzeb. Nie ma w nim miejsca na bezmyslne, wylacznie
pamieciowe przyswajanie przez uczniéw tresci podawanych przez nauczyciela.
To miejsce powinno zaja¢ samodzielne poszukiwanie przez uczniéw informa-
cji, ich analiza, synteza i krytyczna ocena. Wielkim wyzwaniem jest wiec przej-
$cie od nauczania jednokierunkowego do interaktywnego.

Dawny model nauczania jednokierunkowego koncentruje si¢ na nauczy-
cielu, nie uwzglednia réznic miedzy uczniami, jest jednakowy dla wszystkich,
o efektach nauczania decyduje $wietna pamiec¢ i determinacja. Dzisiaj, gdy
uczniowie maja nieograniczony dostep do informacji, ten stary model nie ma
najmniejszego sensu. Teraz wazny jest nie tyle zasob posiadanych przez ucznia
informacji, ale raczej to, co z tymi informacjami potrafi on zrobi¢, jak je wyko-
rzystuje. W nauczaniu jednokierunkowym ksztalcenie polega na indywidual-
nym przyswajaniu wiedzy, w nauczaniu interaktywnym na wspdlnym jej od-
krywaniu.

Obecnie wiedza przyrasta w niezwyklym tempie, wiekszos¢ dostepnych
danych szacunkowych wskazuje, ze ilo$¢ informacji z réznych dziedzin po-
dwaja si¢ co 2-3 lata, a mozliwosci percepcyjne czlowieka sa podobne jak
kilkadziesiat lat temu, gdy koniecznych do poznania informacji byto znacznie
mniej. W jednym numerze gazety ,New York Times” jest dzi§ wiecej infor-
magcji niz przez cale zycie musial przyswoi¢ czlowiek 250-300 lat temu. Poza
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tym upowszechnienie nowoczesnych zrédet informacji jak Internet czy kom-
puterowe bazy danych sprawia, ze sam przekaz informacji wydaje sie niece-
lowy. Dzi$, gdy nieomal wszyscy maja nieograniczony do nich dostep, szkota
nie moze ogranicza¢ swej roli do przekazywania gotowych wiadomo$ci, musi
uczy¢ radzenia sobie ze zmienna rzeczywistoscia, z ogromem informacji,
z ktorych cze$¢ wkrotce bedzie nieaktualna. W dzisiejszych czasach rola na-
uczyciela ulega wiec diametralnym zmianom. Przestat by¢ on gléwnym ,do-
starczycielem wiedzy”, poniewaz w tej dziedzinie szkola stracila monopol.
Dzi$, gdy ludzie ucza sie przede wszystkim w sieci, ktéra ma nieograniczone
w tym wzgledzie mozliwosci, ale w ktorej, poza wiarygodnymi stronami two-
rzonymi przez kompetentne osoby, istnieja falszywe strony zawierajace nie-
prawdziwe, a czasem nawet szkodliwe informacje. Dlatego postuluje si¢, by
podstawowym przedmiotem w szkotach bylo dzi$§ nauczenie selekcjonowania
informacji (Eco 2017, 5. 99).

Rywalizacja

Podporzadkowanie wspolczesnej szkoly wymaganiom i warunkom neoliberal-
nej gospodarki i kultury objawia sie rozbudzaniem nastrojow rywalizacji i kon-
kurencji, zaréwno miedzy uczniami, jak i miedzy szkotami. Stuzy temu m.in.
konstruowanie i upublicznianie rankingéw szkol, ktérych podstawe stanowia
wyniki szkolnych egzaminéw (Sliwerski 2022). Mechanizm konkurencyjnosci
uznany jest w neoliberalizmie za podstawowa cnote i zrédlo wylacznie pozy-
tywnych zmian. Wskutek tego caly proces edukacji zostal podporzadkowany
standardom egzaminacyjnym i wynikom egzamindw, co z kolei spowodowa-
lo koncentracje uwagi i nauczycieli, i uczniéw nie na procesie ksztalcenia, ale
wylacznie na jego mierzalnych efektach. Te za$ sa podstawa budowania ran-
kingéw szkol, dlatego budza zywe zainteresowanie zaréwno nauczycieli, rodzi-
c6w, jak i samych uczniéw. Coraz czgéciej jednak stycha¢ glosy, ze mechanizm
konkurencji w edukacji przynosi wigcej szkdd niz korzysci, ze rynkowa walka
miedzy instytucjami o§wiatowymi zmniejsza szanse na warto$ciowa edukacje.
Jaki jest sens rywalizacji miedzy szkotami, ktére maja odmienny sklad osobowy
uczniéw? — pyta Bogustaw Sliwerski (2010). Taka rywalizacja musi przynies¢
szkody i na pewno nie polepszy jako$ci edukacji.

Na problem szkolnej rywalizacji mozna patrze¢ jeszcze z innej strony. Prze-
miany wspolczesnej obyczajowosci i kultury sprawiaja, ze dazenie do osiagnie-
cia sukcesu stalo si¢ podstawowg wartoscia zaréwno dla mlodych Polakow, jak
i dlaich rodzicéw oraz dziadkéw.
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W przesztosci mozliwos¢ osiagniecia sukcesu byla mocno ograniczona -
przede wszystkim w zwigzku z niejednakowym urodzeniem i pochodzeniem
jednostki. Osoba ,,dobrze urodzona” nie musiala niczego dokona¢, by osiagna¢
sukces; sukcesem bylo juz okre§lone pochodzenie. Z kolei osoby wywodzace
sie z niskich warstw spolecznych nie mialy szans na zyciowy sukces, niezalez-
nie od swoich zdolnosci, mozliwosci czy osiagnie¢. Z biegiem czasu sytuacja
zaczeta ulega¢ zmianie. Pochodzenie spoleczne ciagle jest waznym, ale juz nie
jedynym warunkiem zyciowego sukcesu. Dzi$ sukces zyciowy najczesciej jest
rozumiany inaczej (Jedlewska 2005, s. 132-133).

Pokona¢ innych, by¢ od nich lepszym, szybszym, madrzejszym, czyli wygra¢ wielki
wyscig — to sukees. [ ... ] Szybka kariera, wielka slawa, pieniadze i bogactwo mie-
rzalne zewnetrzng etykieta — to cel i sens zycia wigkszosci uczestnikéw najwiek-
szych chyba igrzysk naszych czaséw — maratonu zwanego wyscigiem szczurdw.

Spoleczenstwo nie tylko wyznacza sposoby rozumienia sukcesu zyciowego,
lecz takze ,podpowiada’, co nalezy zrobi¢, by sukces osiagna¢. Dzi§ uwage mlo-
dych ludzi kieruje si¢ ku edukacji, warunkiem uzyskania zyciowego sukcesu
jest bowiem formalne wyksztalcenie, ktére symbolizuje dyplom dobrej szkoly.
Zdobycie dyplomu staje si¢ zatem celem samym w sobie i cho¢ dyplom ten
nie zawsze odzwierciedla wiedze i umiejetnosci, to jednak jest wyznacznikiem
zyciowego sukcesu oraz decyduje o spotecznym i zawodowym awansie. Stad
zupelnie zrozumiale jest zjawisko nazywane ,choroba dyplomu”, polegajace
na tym, ze dzi$§ zaréwno dzieci, jak i ich rodzice s3 zainteresowani wylacznie
formalnymi dowodami wyksztalcenia, a nie rozwojem osobowosci.

Whioski

Problemy zwiazane z precyzyjnym okre$leniem, jaki system edukacyjny jest
odpowiedni dla uczniéw nalezacych do generacji Alfa, majq kilka Zrédetl. Po
pierwsze moga one by¢ zwigzane z tym, co Ulrich Beck (2012, s. 114) nazywat
sytuacja, w ktorej

spoleczne dane z géry wzory przebiegu zycia stajq sie coraz mniej wyrazne, normal-
na biografia w sensie duzej przewidywalnosci, cezur i sekwencji faz zyciowych jest
coraz trudniej rozpoznawalna. [ ... ] Przestrzen ta daje nie tylko nowe perspektywy
sukcesu, lecz takze wigksze mozliwosci ,upadku”. [Beck idzie jeszcze dalej przeko-
nujac, ze] w poréwnaniu z poprzednimi pokoleniami dzisiejsza mtodziez nie tylko
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moze w wiekszym zakresie decydowa¢ o sobie — ona musi decydowac o sobie. Stoi
przed konieczno$cig wyboru nie wiedzac, na co si¢ zdecydowa¢, poniewaz kryteria
wyboréw nie sg jasne i nie mozna z gory przewidzie¢ ich skutkow.

Sytuacja wysokiej niepewnosci, w jakiej funkcjonuja uczniowie, przektada
sie rowniez na dzialanie systemu edukacyjnego. Projektujac programy naucza-
nia by¢ moze warto uwzgledni¢ przeniesienie przez uczniéw akcentu z auto-
telicznego traktowania edukacji, myslenia o niej jako o celu samym w sobie,
do podejscia instrumentalnego. Zgodnie z nim jeszcze przed podjeciem decy-
zji, czy warto przyswoi¢ sobie dang wiedze lub opanowa¢ nowa umiejetnosé
poszerzajaca wachlarz kompetencji, uczen kalkuluje, do czego te kompetencje
moga mu si¢ przydac i czy w ogole warto je mie¢. Nie chodzi tu jedynie o to, ze
szkoly w takiej perspektywie moga by¢ oceniane jako instytucje jedynie wspo-
magajace rynek pracy. Idea takiego podejscia polega¢ moze na tym, ze insty-
tucje edukacyjne $ledza, jak zmieniaja si¢ uczniowie i reaguja na zachodzace
zmiany. Dotyczy¢ powinno to zaréwno dyspozycji psychicznych, hierarchii
warto$ci, jak i myslenia o szkolnych obowiazkach.
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STRESZCZENIE

W artykule zwracam uwage na koniecznos¢ istotnych zmian w funkcjonowaniu szkoly,
ktora od kilkunastu lat pograzona jest w glebokim kryzysie. Mimo wyraznych zmian
rzeczywistosci spolecznej, w ktorej dziala szkola, ciagle skoncentrowana jest ona
na przekazywaniu wiedzy, na transferze wiadomosci z podrecznikéw do umystow
uczniéw. Nie ma w niej miejsca na samodzielno$¢, na indywidualno$¢, na poszuki-
wanie, na mylenie si¢, na bladzenie. Jest za to gotowa, pewna, jednoznaczna wiedza,
ktéra nauczyciel ma uczniom przekaza¢ i sprawié, by ci ja przyswoili. Takiej szkoly
nie chce cyfrowy uczen, zapelniajacy dzi$ instytucje edukacyjne. Coraz bardziej po-
glebia sie przepas¢ miedzy szkola a codziennym zyciem uczniéw, a dalsze ignorowanie
przez system edukacji gtebokich zmian otaczajacego swiata jedynie utrwala skanseno-
wy charakter szkoly i czyni z niej instytucje coraz bardziej niewydolng i niepotrzebna.
Celem artykutlu jest zaproponowanie kilku zmian, dzieki ktérym szkola moze sta¢ sie
atrakcyjna dla pokolenia Alfa. Uwazam, ze jest to jedyny sposob na przezwyciezenie
kryzysu edukacji.

SEOWA KLUCZOWE: generacja Alfa, przemiany rzeczywistosci spolecznej, szkola,
nauczyciel, reforma

SUMMARY

In the article I raise attention to the necessity of significant changes in the functioning
of school, which for several years has been in a deep crisis. Despite the clear changes
in the social reality in which the school operates, it is still focused on providing
knowledge, on the transfer of information from books to the students’ minds. There
is no place for independence, individuality, searching, confusion, wandering. Instead,
we have already-prepared, sure, unambiguous knowledge which is just to be given by
the teacher and imposed to the students. A digital student who attends educational
institutes nowadays does not want such school. The gap between the school and
everyday students’ life is becoming deeper and further ignoring by the educational
system the changes in the surrounding world only strengthens out-of-date character
of school and makes it the institution which is more and more ineffective and useless.
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The aim of the article is to suggest a few changes that can make the school more
attractive for the Alpha Generation. I believe it is the only way to overcome the crisis
of education.

KEYWORDS: Generation Alpha, changes in social reality, school, teacher, reform
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