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VWprowadzenie

W rodowisku pedagogdéw truizmem jest stwierdzenie: zeby dobrze orga-
nizowa¢ edukacje, trzeba dobrze znad i rozumie¢ dziecko. Warto podjaé
namysl, czy znamy dostatecznie dobrze wspolczesne dziecko, biorac pod
uwage to, Ze jego socjalizacja zostala w duzej mierze zawlaszczona przez
media cyfrowe, ktére opanowuja z wielka sila $wiat dziecigcych do$wiad-
czen. Zdaniem M. Tanasia nowe technologie wrecz tworza wspolczesne
dziecko, a bagatelizowanie tego faktu jest ,symptomem zadziwiajacej
niefrasobliwo$ci naukowej i izolacji w imie ztudzen co do niepodatno-
éci dziecka na [owe — przyp. MN]| wplywy (...)” (Tana$ 2004, s. 9).
Tymczasem pedagodzy niechetnie odnosza si¢ do cyfrowej immersji
nowego pokolenia i separuja si¢ od $wiata uczniéw (Baron-Polanczyk
2021), co z pewnoscia przeklada si¢ na rodzaj i jako$¢ podejmowanych
przez nich dzialan edukacyjnych. Celem podjetych w artykule rozwa-
zan jest ukazanie kluczowych cech funkcjonowania obecnego pokolenia
dzieci i skonfrontowanie ich z doniesieniami badawczymi, w ktérych opi-
suje sie rozne aspekty jakosci oferty edukacyjnej dla mtodszego ucznia.
Kierunek rozwazan wyznaczylo pytanie: jak edukacja wczesnoszkolna
dostosowuje si¢ do specyficznych cech funkcjonowania pokolenia Alfa?
Artykul ma charakter teoretyczny, wywdd oparto gléwnie na przegladzie
doniesient badawczych z zakresu wczesnej edukacji oraz studiach litera-
turowych, ktére postuzyly eksploracji i opisowi podjetego zagadnienia
(Euczewski i Bednarz-Euczewska 2012).
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Swoistos¢ pokolenia Alfa

Uczestnictwo dzieci w $wiecie cyfrowym tak silnie oddziatuje na rozwéj mlo-
dych, ze obecnie méwi si¢ juz o nastepcach pokolenia Z, ktérzy od 2010 roku
tworza nowsa generacje Alfa (McCrindle i Ashley 2020). Istnieje obszerna li-
teratura na temat specyfiki tego pokolenia, tu chcialabym nawigza¢ do wybra-
nych cech, ktérymi sie ta generacja charakteryzuje. Okreslajac ja metaforycz-
nie, mozna powiedzie¢, ze sg to dzieci:

« zakotwiczone technologiczne;

o cyfrowo uwiedzione;

« zréwnane statusem z dorostymi i kompetentne w obszarze swoich zain-

teresowan;

« traktujace internet jako zrédlo wiedzy;

« cyfrowo ,zmodyfikowane” w sferze poznawczej, spolecznej i emocjonalnej;

« towarzyskie online, cho¢ z preferencja kontaktéw offline.

Zakotwiczone technologiczne

Pokolenia Alfa to pierwsza generacja, ktorej wszyscy przedstawiciele urodzili sie
w XXI wieku. Swiat stanowi dla nich monolit medialno-realny, dlatego ucza sig
komunikowa¢ werbalnie réwnolegle ze zdobywaniem umiejetnosci korzysta-
nia z narzedzi cyfrowych, a poruszanie sie w sieci jest dla nich réwnie naturalne
jak zabawa klockami. Z raportéw wynika, ze az 64% dzieci do 6,5 lat korzysta
z urzadzen mobilnych, a co czwarte robi to codziennie (Bak 2015, s. 7). Sredni
wiek inicjacji uzywania urzadzen mobilnych to 2 lata i 2 miesiace, ale w grupie
niemowlat do 11 miesigca zycia ta $rednia wynosi 6 miesiecy (Rowicka i Bujalski,
2020, s. 54). Dzieci korzystaja gléwnie ze sprzetu z dostepem do internetu: 82%
niemowlat i 76% szesciolatkéw uzywa takich urzadzen. Prawie co trzeci szescio-
latek posiada wlasne urzadzenie mobilne (Rowicka i Bujalski 2020, s. 53-55).

Cyfrowo uwiedzione

Internet uwodzi dzieci, stanowi dla nich bowiem narzedzie do organizacji przy-
jemnego spedzania czasu. Ogladaja filmy i graja w réznego rodzaju gry, gléwnie
na smartfonie lub tablecie (Bak 2015, s. 9). Ogladaja tez wideoklipy muzyczne,
nie tylko w sposéb bierny, ale Iaczac je z wlasng aktywno$cia w postaci tarica lub
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$piewu (Marsh, Hannon, Lewis i Ritchie 2015; za Batorski 2017, s. 88). Dzieci
i mlodziez uzywaja technologii cyfrowych réwniez do komunikowania si¢ z in-
nymi. Sieci spoleczno$ciowe to kluczowe miejsce spotkan i kontaktu z przyja-
cioimi i rodzing oraz z innymi osobami, ktére podzielajg ich zainteresowania
(Stalker, Livingstone, Kardefelt-Winther i Saeed 2019, s. 16). Prawie co drugie
polskie dziecko w wieku 9-10 lat posiada konto na profilu spotecznosciowym,
mimo ze zgodnie z regulaminami portali — jest za mlode (Pyzalski, Zdrodow-
ska, Tomczyk i Abramczuk 2019, s. 28).

Uwiedzenie cyfrowe pokolenia Alfa wzmocni kontakt ze sztuczng inteli-
gencja (Al) - rozszerza si¢ internet rzeczy, a w szczeg6lnosci internet zabawek,
bazujacy na infrastrukturze internetu i technologiach mobilnych (Rywczyriska
i Jaroszewski 2018, s. 2). Réwniez prognozowany wzrost wykorzystywania
rzeczywistosci rozszerzonej (AR) i rzeczywisto$ci wirtualnej (VR) wzmocni
tendencje powigzania mlodego pokolenia z nowymi technologiami i, jak pisze
Michat Klichowski, jego cyborgizacji (2015).

Zréwnane statusem z dorostymi i kompetentne w obszarze
swoich zainteresowan

Internet to wyjatkowo egalitarne medium. Nie obowigzuje w nim wiek, czyli
glowna cezura deprecjonujaca dzieci w relacjach z dorostymi. Maja one, jak wszy-
scy, rbwnoprawny status uzytkownikow sieci i jesli nie do§wiadczaja kontroli ro-
dzicielskiej, to bez ograniczert moga z niej korzysta¢. Dzieci dobrze oceniaja swo-
je umiejetnoséci w zakresie typowej dla nich aktywnosci internetowej. Swietnie
potrafia instalowa¢ aplikacje na urzadzeniu mobilnym oraz usuwa¢ osoby z listy
kontaktéw (ponad 74 % badanych), zmieni¢ ustawienia prywatnosci na portalu
spolecznoéciowym (60%) i zapisywa¢ zdjecie znalezione w internecie (Pyzalski
iin. 2019, s. 24). Jako uzytkownicy przestrzeni jezyka internetu dzieci szybko
opanowuja funkcjonujace tam stownictwo (Kuszak 2018, s. 106) i staja sie kom-
petentne w porozumiewaniu si¢ za pomoca swoistego e-jezyka, maksymalnie
uproszczonego i ekonomicznego (Wileczek 2018, s. 190-199). Dzieci uzywaja
neologizmow, skracaja wyrazy, stylizuja wypowiedzi na jezyk angielski, uprawiaja
wyrazowe gry, remiksuja tekst i grafike, by doda¢ wypowiedziom emocji, $wiado-
mie wprowadzaja jezykowe bledy (Dziekoriska 2020, s. 223-247).

Trzeba tu jednak mocno podkresli¢, ze w sferze aktywno$ci niezwigzanych
z rozrywka i komunikacja kompetencje mlodych nie s zadowalajace. Badania
wskazuja na rézne deficyty umiejetnosci cyfrowych, szczegdlnie w zakresie
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skutecznego docierania do informacji i krytycznego jej oceniania (Pyzalski
iin. 2019, s. 25). Co istotne, konieczno$¢ uczestniczenia w edukacji zdalnej
podczas pandemii obnazyla niski stan kompetencji cyfrowych dzieci i nie
wplynela na aktywizacje sposobéw uzytkowania internetu (Walter i Pyzalski
2021,s.223).

Traktujace internet jako zrodto wiedzy

Najmlodsze pokolenie nie zna $wiata bez internetu, ktory gwarantuje szybki
ibezposredni dostep do zrédta wszelkich informacji na kazdy temat. Dzieci i mlo-
dziez korzystaja takze z aplikacji, blogdw, foréw i platform spotecznosciowych.
W $wietle danych raportowych, blisko potowa badanych uczniéw systematycznie
uzywa internetu do nauki szkolnej. Ponad 40% wyszukuje w internecie informacji
z kraju i ze $wiata minimum raz w tygodniu i czesciej, a ponad polowa badanych
czerpie wiedzg na temat zdrowia z sieci (Pyzalski i in. 2019, 5. 33).

Cyfrowo ,zmodyfikowane”

Uczestnictwo dzieci w cyfrowym $wiecie nie pozostaje bez wplywu na ich funk-
cjonowanie w réznych sferach (Iwanicka 2020). Przebywajac od urodzenia w
bogatym w bodzce $rodowisku internetu dzieci przystosowuja si¢ do ich od-
bioru i przetwarzania. Wplywa to na przebieg proceséw myslowych i przyczy-
nia sie do ksztaltowania specyficznej architektury poznawczej ( Johnson 2006,
s. 565). Cho¢ brakuje jednoznacznych dowodéw empirycznych na restruktu-
ryzacje umystu dzieci w wyniku korzystania z nowych technologii (Gottschalk
2019, s. 13), to jednak zauwazane sa zmiany w pewnych zakresach. Dzieci po-
trafig rownolegle wykorzystywa¢ kilka kanaléw sensorycznych i zdolno$ci mo-
torycznych (Cantelmi 2014, s. 74), bo korzystaja z wielu mediéw jednocze$nie
lub z mediéw, ktdre angazuja je wielozadaniowo. Ta intensywna wielozadanio-
wos¢ powoduje roznice w funkcjach poznawezych (np. gorsza uwaga i pamieé),
zachowaniach psychospolecznych (np. zwigkszona impulsywno$¢) i strukturze
mézgu (np. zmniejszona objeto$é w czesci mozgu, ktéra jest zwigzana z kon-
trolowaniem mygli i emocji) (Uncapher i in. 2017, s. 62). Stale przebywanie
w $wiecie nadmiaru bodzcéw i informacji, fatwo dostepnych goracych tresci
pobudza sfere emocjonalng moézgu i oslabia dominacje struktur odpowie-
dzialnych za racjonalnos¢ (Morbitzer 2017, s. 211). W profilu motywacyjnym
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mlodych uzytkownikéw sieci znajduje si¢ brak umiejetnosci odroczenia gra-
tyfikacji. Cyfrowy $wiat oferuje natychmiastowy efekt, korzy$¢ i zaspokojenie
potrzeb, dlatego tez dzieci nie ucza sie cierpliwego oczekiwania na nagrode
(Cantelmi 2015, s. 75).

Aktywno$¢ cyfrowa dzieci przynosi réwniez pozytywne skutki w réznych
domenach. Szczegélne korzysci wiaza sie z graniem w gry wideo. W wyniku in-
tensywnej aktywnosci rozwijaja sie wizualne zdolnosci przestrzenne, takie jak
$ledzenie wzrokiem, rotacja myslowa, lokalizacja celu (Schmidt i Vanderwater
2008). Granie w gry poprawia koordynacje oko-reka i redukuje czas potrzeb-
ny na przelaczanie si¢ pomiedzy réznymi zadaniami (Bielecki 2015, s. 28-29).
Dostrzega sie tez ogromny potencjal gier w sferze wyksztalcania natadowanego
pozytywnym afektem stylu motywacyjnego, co wyraza sie w wytrwato$ci w ob-
liczu niepowodzen (Granic, Lobel i Engels 2014, s. 71).

Towarzyskie online, z preferencja offline

Dla dzieci jako uzytkownikéw technologii cyfrowych bycie w sieci staje sie waz-
ng sfera spolecznej aktywnosci, a czestotliwo$¢ uzytkowania sieci dynamicznie
wzrasta wraz wiekiem (Pyzalski i in. 2019, s. 23, 38). Przestrzen internetu to
nowe podworko wspolczesnego dziecinstwa, na ktérym najmlodsi przebywaja
razem, by sie¢ komunikowa¢, udostepnia¢, komentowa¢, oglada¢, stucha¢, graé
itp. (Siwicki 2021, s. 335-368). Same dzieci podkreslaja jednak, ze media nie
stanowia priorytetowego kanalu ich kontaktéw, a telefonu uzywaja gtéwnie
do zalatwiania biezacych spraw. Istotna jest dla nich mozliwos$¢ fizycznej bli-
skosci, realnej zabawy i swobodnej komunikacji, a takze systematyczny, staly
kontakt, zwyczajne codzienne przebywanie ze soba (Nowicka 2022). Brak
bezposredniej relacji znacznie obniza dobrostan dzieci i mlodziezy, co wyka-
zaly badania dotyczace zamknigcia szkét spowodowanego pandemia (Ptaszek,
Stunza, Pyzalski, Debski i Bigaj 2020, s. 28-29).

Jaka edukacje wczesnoszkolng oferujemy pokoleniu Alfa?

Warto w tym miejscu postawi¢ pytanie: jak szkota odpowiada na potrzeby
pokolenia Alfa, jaka oferte edukacyjng kieruje si¢ do najmlodszej generacji
uczniéw? Dokonalam przegladu doniesiert z najnowszych badan dotycza-
cych edukacji wezesnoszkolnej, na podstawie ktérego stawiam tezg, iz oferta
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edukacyjna klas I-III szkoly podstawowej nie przystaje do specyfiki dzieci
z pokolenia Alfa. W ujeciu tabelarycznym przedstawiam niekompatybilnosé¢
oferty edukacji wczesnoszkolnej w odniesieniu do poszczegdlnych wyrdznio-
nych wyzej cech wspoélczesnych dzieci.

Tabela 1. Specyfika pokolenia Alfa w kontekscie oferty edukacyjnej na etapie wcze-

snoszkolnym
Specyfika pokolenia Alfa Specyfika edukacji wczesnoszkolnej
Zakotwiczone technologiczne Nieadekwatno$¢ technologiczna

Cv edzi Koncentracja na zagrozeniach, brak rozwi-
rowo uwiedzione L b . S
4 jania zainteresowari w powiazaniu z siecia

Roéwne statusem z dorostymi Dominacja dorostych,
ikompetentne niedocenianie kompetencji dzieci

Brak rzetelnej edukacji medialnej

Traktujace internet jako Zrédlo wiedzy i rozwijania kompetencji cyfrowych

. » Transmisja, brak zaangazowania ucznia
Cyfrowo ,zmodyfikowane o
W proces uczenia si¢

Towarzyskie online, z preferencja offline Brak dziatafi kolektywnych,

kultura rywalizacji

Nieadekwatnos¢ technologiczna

Dzieciom pokolenia Alfa, ktére zyja w $wiecie zintegrowanym z nowymi tech-
nologiami, szkola proponuje rzeczywisto$¢ bardzo ograniczona medialnie.
Wprawdzie programowo wprowadza si¢ do szkol narzedzia TIK, ale nie przy-
nosi to spodziewanych efektéw, bo nie faczy sie z zadnymi zmianami w me-
todyce pracy nauczyciela z dzie¢mi: nie modyfikuje rodzajéw aktywnosci
uczniéw ani jej nie zwigksza, nie podnosi wykorzystywania pracy zespolowej,
nie sprzyja indywidualizacji nauczania itd. (Penszko, Zielonka, Trzcinski i Cyn-
decka 2015, s. 53). Nauczyciele we wczesnej edukacji wciaz jeszcze niechetnie
wykorzystuja media, bo nie wiedza do jakich cel6w nowe technologie moga im
postuzy¢ i jak je w efektywny sposéb wilacza¢ w proces dydaktyczny (Iwanicka
2020, 5. 306-307).
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Na zmiane sposobu pracy z wykorzystaniem nowych technologii maogt
wplynaé okres pandemii i zdalna edukacja. W $wietle raportéw, co drugi ba-
dany nauczyciel bardziej kreatywnie niz przed pandemia korzystal z narzedzi
cyfrowych i prawie 80% pedagogdw zadeklarowalo zwigkszona znajomos¢ cie-
kawych edukacyjnie zasobéw internetowych (Ptaszek i in. 2020, s. 27-28). Nie
przelozylo sie to jednak na jako$¢ dzialan nauczycieli, ktérzy pozostali bardzo
przywiazani do podajacych metod nauczania, urozmaicajac tradycyjna prace
z podrecznikiem filmikami czy prezentacjami mulitmedialnymi (Plebariska,
Szyller, Sieficzewska 2020, s. 19, 41).

Koncentracja na zagrozeniach, brak rozwijania zainteresowan w powiazaniu
Z siecia

Szkota postrzega media gléwnie w kontekscie zagrozen, co $wietnie obrazuje
tre$¢ podrecznikéw szkolnych. Wyniki badan Beaty Adrjan i Aliny Kalinow-
skiej ujawniaja, ze w ksigzkach dla klasy I eksponowane jest naduzywanie kom-
putera przez dzieci i rywalizacyjne postawy zwiazane z posiadaniem telefonu,
a pozytywne wykorzystywanie mediéw przynalezy wylacznie do $wiata doro-
stych (2018, s. 63). Dominuje $wiat analogowy, urzadzenia techniczne nie s3
wiazane z dziecigcymi pasjami i zainteresowaniami, nie s3 tez laczone z rézny-
mi formami spedzania czasu wolnego w rodzinie czy z réwiesnikami (Adrjan
i Kalinowska 2018, s. 65).

W szkole nie tylko nie aktywizuje si¢ pozytywnego korzystania z medidw, ale
réwniez nie przygotowuje si¢ dzieci do odbioru kultury tworzonej w mediach
i wspolistniejacej z mediami. Przyczynia sie do tego miedzy innymi kanon lek-
tur szkolnych dla klas mlodszych. Mozna w nim odnalez¢ utwory o infantylnej
tresci, nieprzystajace zupelnie do obrazéw serwowanych w przestrzeni wirtual-
nej, w ktorej na co dzien funkcjonuje dziecko. Jak pisze Anna Warzocha, taka
yliteratura bedzie przegrywac z wypierajacymi emocje lekturowe grami kom-
puterowymi, grami RPG (role-playing), filmami i przekazami nowych mediéw,
a takze innymi wytworami wspoélczesnej, audiowizualnej kultury, ktére funduja
bogaty arsenal emotywny” (2020, s. 81). Réwniez tradycyjny dydaktyczno-wy-
chowawczy sposéb pracy z lektura, skoncentrowany na dostownosci, realno-
$ciach i instrumentalizacji jezyka nie przygotowuje uczniéw do refleksyjnego
uczestnictwa w kulturze wspolczesnej, ,uczniowie nie beda w stanie zrozumie¢
literatury dzisiaj tworzonej, hipertekstow, liberatury i innych wspoélczeénie
tworzonych kulturowych utworéw” (Warzocha 2020, s. 79).
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Dominacja dorostych, niedocenianie dzieciecych kompetencji

W edukacji wezesnoszkolnej status dziecka jako partnera interakeji z dorostym
jest bardzo niski. Silna dominacja nauczyciela obejmuje sztywne kierowanie
uczniem i odnosi si¢ zaréwno do sfery poznawczej, jak i emocjonalnej dziecka,
a takze do zwyklych czynnosci organizacyjno-porzadkowych, jakie maja miej-
sce w klasie szkolnej (Nowicka 2014). Nauczyciele stosuja zasade bezwzgled-
nego podporzadkowania si¢ i formalizuja stosunki z uczniami, cho¢ maskuja
je klimatem zyczliwo$ci. Kontroluja kazdy przejaw aktywnosci dziecka, czesto
pozorujac tylko dopuszczanie dzieci do glosu, respektowanie ich opinii badz
przyjmowanie ich rozwigzait (Nowicka 2014, 186-190). Niski status dziecka
przejawia sie takze w tym, ze nie docenia si¢ wiedzy, ktéra ono ze soba do szko-
ly wnosi. W $wietle badann Ewy Kochanowskiej nauczyciele przypisuja mala
warto$¢ osobistej wiedzy dziecka i nie stwarzaja sytuacji zmierzajacych do jej
integrowania z wiedza szkolng, ,, [d]zieci nie odczuwaja wiec waznosci swojej
wiedzy i tym samym nie s3 zachecane do jej poszukiwania w przestrzeni po-
zaszkolnej” (2017, s.141). Metodyka nauczania w klasach mlodszych nie re-
spektuje faktu, ze deprecjonowanie poznawania poza klasa szkolna jest sprzecz-
ne ze wspélczesnymi tendencjami kulturowymi.

Szkota proponuje najmlodszym uczniom edukacje w modelu udoskona-
lania niekompetencji. Wykorzystujac metaforyczne okreslenia Doroty Klus-
-Staniskiej, mozna powiedzie¢, ze nauczycielskie dzialania zdominowane
s3 postrzeganiem ucznia jako ,Systemu z Deficytami” lub ,Slodkiego Elfa’,
a w najlepszym razie w kategoriach ,, Aktywnej Niepelnosprawnosci” (2007).
Dobrym przykladem jest wczesna nauka czytania. Ostatnie badania dowiodly,
mimo gloséw krytyki (Klus-Stariska i Nowicka 2013), ze nauka czytania w kla-
sach poczatkowych jest kalka dziatart metodycznych prowadzonych w przed-
szkolu. Siedmiolatki w pierwszej klasie szkoty podstawowej repetuja kurs czyta-
nia, cho¢ — jak wskazuja badania Grazyny Krasowicz-Kupis — ponad 50% dzieci
sze$cioletnich zna wiecej liter, niz przewiduje program przedszkola, a 18%
rozpoznaje poprawnie wszystkie litery alfabetu (2006, s. 16). Analiza pod-
recznikow dla przedszkola i pierwszej klasy szkoty podstawowej wykazala zna-
czace podobienstwo w uktadzie stron elementarzowych, toku wprowadzania
nowej litery i serwowanych ¢wiczen w analizie i syntezie wzrokowo-stuchowej
wyrazéw (Nowicka 2021, s. 23-29). I w przedszkolu, i w szkole nauka czytania
skoncentrowana jest na stronie technicznej, z pominieciem odkrywania sensu
tej umiejetnos$ci. Proponuje sie dzieciom teksty nieciekawe poznawczo, skazujac
czytajace siedmiolatki na wielomiesieczne dreptanie w miejscu i wykonywanie
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zadan, ktore juz od dawna nalezaly do sfery ich aktualnego rozwoju (Nowicka
2021, s. 33). Sytuacja ta nie zmienia si¢ od wielu dekad i objela takze nowe
cyfrowe pokolenie.

Brak rzetelnej edukacji medialnej i rozwijania kompetencji cyfrowych

Dzieci, cho¢ urodzone w zmediatyzowanej rzeczywistosci i uzaleznione od
Google’a, nie dysponuja jednak rozwinietymi kompetencjami cyfrowymi.
Szkola na wczesnym etapie ksztalcenia w niewystarczajacy sposob przejmuje
si¢ tym niedostatkiem. Stabe strony edukacji medialnej mozna zidentyfikowaé
zar6wno na poziomie realizacji blokéw tematycznych, jak réwniez podczas
zaje¢ komputerowych. Jak ustalila w swoich badaniach Aleksandra Szyller,
te ostatnie obarczone sa licznymi mankamentami: dzieci pokolenia Alfa epa-
tuje si¢ prostymi poleceniami zwigzanymi z obsluga sprzetu, nie proponuje
si¢ im samodzielnych prac tworczych z wykorzystaniem komputera, a przede
wszystkim nie wykorzystuje si¢ komputera do poszukiwania informacji (Szyl-
ler 2018, s. 55).

W edukacji wezesnoszkolnej brakuje wspierania kompetencji krytycznego
uzytkowania réznych mediéw dostarczajacych informacji, zaréwno tych tra-
dycyjnych, jakim s3 ksiazki (podrecznik, lektury), jak i cyfrowych (internet).
W $wietle badan Alicji Czai-Chudyby wiedza w podrecznikach dla uczniow
klas mtodszych wyrazana jest ,jednoznacznym, prostym i $cistym jezykiem,
co moze blednie sugerowac, ze to, czego dotyczy, jest sprawdzone, pewne
i oczywiste, cho¢ czesto jest to tylko iluzja, fikcja, oferujaca jedynie hipote-
zy na temat rzeczywistosci” (2013, s. 236). Tresci prezentowane w ksigzkach
szkolnych dla dzieci maja status niepodwazalnych i nie stuza badaniu czy kry-
tycznemu osadowi, ale receptywnemu przyswajaniu. Polecenia wzbudzajace
mysélenie analityczno-krytyczne, postawe badawczg i refleksyjnos¢ wystepuja
w podrecznikach az 13 razy rzadziej niz polecenia nieaktywizujace postawy
krytycznej (Czaja-Chudyba 2013, s. 242). Nawyki takiej pracy z ksiazka fatwo
przeniosa sie na korzystanie z cyfrowych zrédel informacji. Utrwalanie bez-
refleksyjnego kontaktu z tekstem to razace zaniedbanie realizacji prioryteto-
wych celéw edukacji medialne;j.



116 Marzenna Nowicka

Transmisja, brak zaangazowania ucznia w proces uczenia si¢

Wspolczesne dzieci lubia by¢ aktywnie zaangazowane w proces uczenia sig
i preferuja zdobywanie wiedzy poprzez doswiadczenia, eksploracje i wspot-
dzialanie z innymi, dlatego skarza si¢ na brak eksperymentéw, obserwacji,
gier dydaktycznych na zajeciach (Szyller 2018, s. 53). Narzekaja tez na nude
i odtwodrcze aktywnosci, meczy je nadmierny werbalizm i ignorowanie ich
zainteresowan (Szyller 2018, s. 53-57). Tymczasem w szkole nadal kréluje
transmisja i brak stosowania strategii rozwijajacych i wzmacniajacych po-
stawe badawcza ucznia (Michalak 2011). Nawet poznawanie najblizszego
otoczenia odbywa sie bez polecen sklaniajacych do jego samodzielnego eks-
plorowania. Dzieciom serwuje sie informacje o obiektach wzbogacone ry-
sunkami, ilustracjami czy planami, ale pomija si¢ jednoczesénie ksztalcenie
umiejetnosci orientacji i dzialania w realnym $rodowisku (Nowicka 2020).
Jak pokazuja badania Aliny Kalinowskiej-Izykowskiej, dzieci na matematyce
wdraza si¢ do uczestnictwa w poznawczych rytualach opartych na podobnych
poleceniach i pytaniach, ktére skfaniaja do powtarzania czynnosci wedlug za-
mieszczonej w ksigzce propozycji (2023, s. 32). Uczniowie obliczaja dzialania
zgodnie z podanym sposobem, wedlug wzoru zapisuja rozwiazania, zgodnie
z instrukcja rysuja, mierza i wycinaja. Utrudnia, a wrecz blokuje si¢ maltym
uczniom mozliwo$¢ zaangazowania we wlasny proces uczenia sig, a tylko in-
cydentalnie dopuszcza sie sytuacje samodzielnych poznawczych poszukiwan
(Kalinowska-Izykowska 2023, s. 3, 4-35). Nie ma przestrzeni na poszukiwa-
nie wlasnych strategii, podejmowania niekontrolowanych prob czy realizacji
wlasnych pomystéw, czyli do podejmowania takich dziatan, na ktérych opiera
si¢ dziecigce uczestnictwo w sieci.

Brak dziatan kolektywnych, kultura rywalizacji

Za czynnik niekompatybilny z potrzebami pokolenia Alfa nalezy uznaé réw-
niez brak w klasach I-III dziatani kolektywnych, organizowania pracy grupo-
wej, wspierania interakcji rowie$niczych. Proces dydaktyczny jest nastawiony
na uruchamianie dzialai ucznia w pojedynke i rywalizacyjne ocenianie. Zakres
pozytywnych do$wiadczen wigkszo$ci dzieci zwigzanych ze stosowaniem pra-
cy grupowej na lekcjach jest przecietny (Michalak 2011, s. 151). By¢ moze wy-
nika to z faktu, ze pedagodzy nie doceniaja wagi interakeji rowiesniczych i znaja
tylko podstawowe walory uczenia kooperatywnego. Deklarowana przez nich
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czestotliwo$¢ wykorzystywania pracy grupowej na zajeciach jest niska (Paw-
lak 2009, s. 53-54). Nauczycielskie koncepcje pracy grupowej maja charakter
silnie emocjonalny i wiaza si¢ gléwnie z jej negatywnym wartoéciowaniem (Pi-
lecka 2020). Pedagodzy nie maja zaufania do efektywno$ci uczenia si¢ koope-
ratywnego, nierzadko wykazujac zupelny brak zrozumienia kolektywnosci tej
metody (Pilecka 2020, s. 170-178).

Podsumowanie i wnioski

Zgromadzone wyzej przyklady z réznych badan empirycznych dowodzg sta-
bej przystawalnosci oferty wezesnoszkolnej do specyfiki mlodego pokolenia.
W klasach mlodszych nie wykorzystuje sie wlasciwie nowych technologii,
brakuje rzetelnej edukacji medialnej, nie docenia si¢ kompetencji uczniéw
i dziatan w kolektywie réwiesniczym, nie angazuje si¢ dzieci w proces wlasnego
uczenia sie. Ksztalcenie w klasach I-III stabo wspomaga uczniéw w nabywaniu
kompetencji cyfrowych i nie jest skupione na gromadzeniu do$wiadczen w za-
kresie funkcjonalnosci mediéw. Taka diagnoza wskazuje na konieczno$¢ rewizji
edukacyjnych dzialan i podjecia namystu nad wieksza kompatybilnoscig oferty
szkoly z potrzebami wspétczesnych uczniéw.

Przedstawiciele pokolenia Alfa nie rozumieja $wiata odseparowanego od
medioéw, bo jest on zupelnie inny od tego, w ktérym wzrastali. Koncentracja
nauczycieli na zagrozeniach aktywnosci cyfrowej nie stanowi dla mlodych
ludzi atrakcyjnej oferty i wzbudza negatywne oceny (Walter i Pyzalski 2021,
s. 225). Funkcjonowanie w analogowej szkole, ktéra pozytywnie wartoéciu-
je tylko wiedze zdobywang offline, jest dla wspdlczesnych mtodych ludzi
niezrozumiale i nie do zaakceptowania. Dzieje si¢ tak szczegdlnie dlatego, iz
zdobywanie wiedzy offline jest dla dzieci i mlodziezy nieatrakcyjne, nuza-
ce i czasochlonne. Uczenie si¢ w nowej kulturze, zintegrowanej z cyfrowym
$wiatem, powinno kojarzy¢ si¢ ,z rado$cia, ciekawymi przezyciami i podaza-
niem za swoja pasja. Sensem nowej kultury uczenia si¢ nie jest odtwarzanie
informacji, lecz nieustawanie w zadawaniu pytan w celu dowiedzenia sie wie-
cej, by lepiej zrozumie¢ $wiat” (Morbitzer 2013, s. 23). Taka kultura opiera
sie na tworzeniu $rodowiska dla realnej aktywnosci eksploracyjnej uczniow,
wspartej multimediami na réznych etapach (Jelinek 2020, s. 80). W jej kre-
owaniu wazne jest tez stosowanie réznych form uczenia si¢ kooperatywnego,
wzmacniajacego sprawno$¢ komunikacyjna w relacjach interpersonalnych
online i offline.
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Wsparciem ucznia powinna by¢ tez obejmujaca wszystkie obszary eduka-
cji dziecka dobrze poprowadzona alfabetyzacja medialna, pozwalajaca lepiej
oswoic sie z formg i tre$cia medialnych przekazéw oraz sposobami ich kry-
tycznej analizy i interpretacji (Juszczyk 2018, s. 47). Rozdzwigk pomiedzy
oferty szkoly a pozaszkolng cyfrowg aktywno$cia dzieci moze spowodowac,
ze uczniowie zmarginalizuja ja juz na etapie wczesnoszkolnym. Zapobiec
temu moze tylko poglebione i krytyczne zrozumienie immersji pokolenia
Alfa, a takze docenienie warto$ci, jakie ten proces za sobg niesie i wykorzy-
stanie ich w modyfikacji ksztalcenia, poczynajac juz od najwczesniejszych
jego etapow.
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STRESZCZENIE

W klasach poczatkowych uczg sie dzieci nalezace do pokolenia Alfa, na ktérego roz-
woju silnie zawazyly technologie cyfrowe. Wérdd specyficznych cech tego pokolenia
metaforycznie w artykule wskazano na: technologiczne zakotwiczenie, uwiedzenie
cyfrowe, kompetencyjno$¢, uzaleznienie od informacji internetowych, ,zmodyfiko-
wanie” cyfrowe i towarzyskos¢ online. Cechy te skonfrontowano z oferta edukacyjna
dla klas I-TIT szkoly podstawowej i na tej podstawie wysnuto teze o jej nieadekwat-
nosci. W klasach mtodszych nie wykorzystuje sie wlasciwie nowych technologii, bra-
kuje rzetelnej edukacji medialnej, dominuje eksponowanie zagrozen, nie docenia si¢
kompetencji dzieci, nie angazuje si¢ ich w proces wlasnego uczenia sig i zbyt malo jest
aktywnoéci kolektywnych. Takie dzialania potwierdzaja nieprzystawalnos$¢ edukacji
wezesnoszkolnej do pozaszkolnych do$wiadczen dzieci, co skutkowa¢ moze margina-
lizacja szkoly juz przez najmlodszych uczniow.

SEOWA KLUCZOWE: pokolenie Alfa, edukacja wczesnoszkolna, korzystanie z me-
didéw przez dzieci, nieadekwatno$¢ oferty edukacyjnej

SUMMARY

Nowadays, in the primary classes there are students belonging to the Alpha generation,
whose developmentwas stronglyinfluenced by digital technologies. Amongthe specific
characteristics of this generation, it was metaphorically pointed to technological
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anchoring, digital seduction, competence, addiction to Internet information, digital
ymodification” and online sociability. These features were confronted with the
educational offer for grades 1-3 of primary school and on this basis a thesis about its
inadequacy was developed. In the younger classes, new technologies are not properly
used, reliable media education is lacking, threats are exposed, children’s competences
are underestimated, they are not involved in the process of their own learning and
there are too few collective activities. Such actions confirm the incompatibility of early
school education with children’s out-of-school experiences, which may result in the
marginalization of school by the youngest students.

KEYWORDS: Alpha generation, early childhood education, children’s media use, in-
adequacy of the educational offer
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